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RESUMO

Os conhecimentos cartograficos possuem estreita relagdo com o processo de ensino-
aprendizagem da Geografia, podendo ser vislumbrados como contetdo especifico ou
ainda ser utilizados como recursos metodologicos. Nesta vertente, e considerando a
importancia da Cartografia para a Geografia, focamos esse trabalho no exame do
saber cartogréfico presente na educagcdo béasica, notadamente na disciplina de
Geografia, lecionada em turmas do ensino fundamental, anos finais. Teoricamente,
foram discutidas questdes inerentes a Geocartografia e a formacao inicial do professor
nos cursos de licenciatura plena em Geografia, considerando aspectos dessa
formagcdo e seus reflexos na pratica docente no chdo de sala, embasando a
problematica de pesquisa nas dificuldades de formacéo e atuacdo pedagdgica quanto
ao ensino cartogréfico e, por extensado, problematizando o ensino de Geografia a partir
dessas dificuldades. Aliamos as contribuicdes tedricas com investigacdes em campo,
considerando nosso recorte empirico (ensino fundamental, anos finais, ofertado no
municipio de Pombal — PB), ouvindo e analisando a experiéncia de professores
envolvidos nesse processo de ensino. Portanto, a natureza deste trabalho teve como
objetivo investigar os saberes cartograficos relacionados ao ensino da Geografia
Escolar. Nesse sentido, desenvolvemos uma analise da formacado cartografica do
professor de Geografia, observando como se configura sua préatica de ensino em
relagdo a Cartografia Escolar, identificando possiveis dificuldades ou potencialidades
no trabalho com essa tematica. Por fim, propusemos elaborar uma abordagem tedrico-
metodoldgica baseada na elaboracdo de sequéncias didaticas, visando oferecer um
elemento norteador que possa vir a ser aplicado em sala de aula por professores que
lecionam a disciplina de Geografia nos anos finais do ensino fundamental, tendo como
enfoque a abordagem dos conhecimentos cartograficos.

PALAVRAS-CHAVE: Cartografia Escolar. Formagédo de Professores. Ensino de

Geografia. Sequéncia Didatica. Pratica Docente.
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APRESENTACAO

Caro (a) Professor (a):

A Cartografia constitui-se numa importante ferramenta de analise e compreensao do
espaco. Seus conteudos, conceitos e aplicacfes estdo presentes na escola,
notadamente e com maior amplitude no curriculo da disciplina de Geografia. Diante
dessa constatacdo, percebe-se que estudar e compreender o espaco do ponto de
vista cartografico é algo de extrema relevancia e sendo assim, esse “aprendizado”,
essa leitura de mundo precisa ser “ensinada e aprendida” também no contexto
escolar.

Com fulcro nessas afirmacdes e em nossa experiéncia docente, enquanto professor
da educacdo béasica, mas também como estudante/pesquisador da ciéncia geografica,
elaboramos o material textual em tela. O mesmo apresenta questdes referentes a
temas tratados na Cartografia escolar, tais como: Escalas cartogréficas e no¢cdes de
proporcionalidade; Fusos horarios; e Projecdes cartograficas.

O trabalho que ora apresentamos contempla discussfes sucintas acerca desses
temas e procura oferecer subsidios que possam colaborar com a pratica educativa de
professores de Geografia no tocante aos conhecimentos cartograficos em sala de
aula. Por meio de sequéncias didaticas, buscamos apresentar alguns exemplos de
como alguns contetdos da Cartografia escolar podem ser trabalhados no chéo de
sala, de forma prética e dinamica.

JOSE ALVES CALADO NETO



SEQUENCIA DIDATICA: escala cartogréfica e proporcionalidade

As noc¢les de escala e proporcionalidade séo inerentes a propria condicédo de
trabalho com o principal produto da Cartografia, notadamente o mapa, tendo em vista
gue como ja discutido previamente, 0 mesmo pode ser tido com uma representacao
espacial de uma realidade, apresentada em superficie reduzida. Para Fitz (2008) a
escala cartografica pode ser vista como uma relacao ou propor¢ao que se da entre as

distancias encontradas em um mapa e a distancia real do terreno.

No tocante ao ensino fundamental, € no sexto ano que a tematica escala &
apresentada com maior énfase enquanto contetudo especifico nas aulas de Geografia.
Nesse contexto, os livros didaticos da educagdo basica também apresentam
discussBes acerca do conceito de escala cartografica e sua utilizacdo. Na colecéo
didatica, intitulada, Vontade de Saber Geografia, Torrezani (2015) aponta que a
funcdo da escala consiste em indicar a proporcdo em que a representacdo esta
reduzida em relacdo a realidade. Conceito semelhante, estd posto no livro
denominado Expedi¢bes Geogréficas, também no volume destinado ao sexto ano do
ensino fundamental. “A escala é, portanto, a relagao entre as distancias medidas na

representacao e as distancias reais no terreno” (ADAS; ADAS, 2011, p. 56).

Na viséo de Girardi; Rosa (2011), os diferentes lugares mapeados e publicados
em um livro ou atlas podem muitas vezes ocuparem a mesma &area no material
impresso. Porém, o tamanho real das superficies mapeadas pode ser bem diferente.
Nesse sentido, é que a importancia do uso de escalas cartograficas se faz
compreender, ou seja, o fato de reduzir areas com tamanhos distintos a uma mesma

superficie plana e de menor extensao.

A escala consiste em um recurso ou técnica capaz de promover uma espécie
de transposicéo, partindo de uma superficie real para uma reducdo dessa area em
material de menor dimensado. As escalas cartograficas podem ser ainda agrupadas

em duas especies, numérica e grafica. De acordo com Guerrero (2012, p. 100):

Escala numérica € a forma fracionaria de representacdo da relagao
proporcional entre o tamanho real e o tamanho que uma area tem quando
representada no mapa. Aparece com maior frequéncia em documentos
técnicos, como as cartas topograficas e os mapas tematicos produzidos pro
instituic6es de pesquisa. Alguns atlas escolares também a representam junto



a escala grafica para que os estudantes possam se apropriar de sua
linguagem.

A estrutura basica de uma escala numérica pode ser lida da seguinte forma
(Figura 1):

Figura 1. Escala numérica.

Numerador =1 cm Denominador =
100 000 cm ou 1 km

1: 100000
(Ié-se um por cem mil)

Fonte: José Alves Calado Neto, 2018.

Segundo Guerrero (2012), o numerador significa a representacédo do espaco
no mapa, no nosso exemplo, (1 cm), enquanto que o denominador diz respeito ao
tamanho real da superficie. Na ilustracdo acima € possivel afirmar que cada (1 cm)

representado no mapa, corresponderia a (100 000 cm ou 1 km) do espaco real.

Um outro tipo de escala utilizada nas representacées cartogréficas, trata-se da

escala grafica, assim definida por Fitz (2008, p. 20):

A escala grafica é representada por uma linha ou barra (régua) graduada,
contendo subdivisdes denominadas taldes. Cada taldo apresenta a relacéo
de seu comprimento com o valor correspondente no terreno, indicado sob
forma numérica, na sua parte inferior. O taldo, preferencialmente, deve ser
expresso por um valor inteiro.

A seguir, um exemplo de como pode ser representada a escala grafica (Figura
2):



Figura 2. Escala grafica.

0 1000

3000

2000 4000 m

5m

Fonte: Adaptado de Fitz (2008).

Ambos os exemplos de escalas graficas demonstrados na figura 2, apresentam
suas medidas expressas em metros. No primeiro exemplo, a escala pode ser lida da
seguinte forma: “um por mil”, ou seja, cada um centimetro representado na escala,
equivaleria a mil metros ou um quildmetro da superficie real. Ja no segundo exemplo,

cada um centimetro da escala equivale a um metro do terreno real (FITZ, 2008).

Importante salientar que no trabalho com escalas cartograficas, onde o principal
objetivo é representar um espaco real em uma superficie reduzida, deve-se observar
com atencdo as unidades de medidas utilizadas, quais sejam, quildmetro (km),
hectdbmetro (hm), decametro (dam), metro (m), decimetro (dm), centimetro (cm) e
milimetro (mm). Cabe ao usuéario do mapa, seja ele leitor ou produtor, conhecer e
dominar a técnica de conversédo de medidas. No cotidiano da sala de aula, ao fazer
uso da Cartografia, seja como conteudo ou ferramenta didatica, o professor precisa
enfatizar junto aos alunos, a necessidade de se promover a correta conversao de
unidades de medidas no momento em que se utlizada das representacdes
cartograficas. Como recurso para realizar essa conversao, € possivel utilizar a figura
3:

Figura 3. Conversao de unidades de medida para o uso de escalas cartogréficas.

km hm dam m dm cm mm

quilémetro

hectdmetro

decametro metro decimetro

centimetro

milimetro

Fonte: Adaptado de Guerrero (2012).




De acordo com Guerrero (2012), ao fazer uso de escalas cartogréaficas, é
importante que o professor de Geografia tenha a percepcdo de que a parceria com
outros professores, ou seja, um trabalho interdisciplinar, principalmente com a
matematica escolar, € de suma importancia para que os discentes construam
subsidios conceituais e metodologicos no tocante a utilizacdo de operacdes
matematicas que venham a facilitar o trabalho de conversdo de medidas e

consequentemente a utilizacdo da escala cartografica para a representacédo espacial.

A partir do exposto, acreditamos que conhecer e ao mesmo tempo dominar o
conceito de escala cartografica é requisito de suma importancia para realizar qualquer
tipo de leitura, interpretacdo ou producdo de mapas. No ponto seguinte, temos um
modelo de sequenciamento didatico elaborado a partir de consultas bibliogréaficas
(inclusive obras textuais e livros didaticos da educacao basica), mas que considera
também as necessidades relatadas pelos professores participantes desse estudo.
Enfatizamos que a proposta em tela visa apresentar esse contetdo, discutir sua
importancia e oferecer um exemplo de utilizagdo pratica no cotidiano das aulas de
Geografia, ndo se caracterizando como uma ferramenta estatica, mas sim como um
instrumento dindmico e passivel de interpretacdo e adaptacdo ao contexto em que

venha a ser inserido.

Quadro 1. Proposta de sequéncia didatica: introdugdo aos conceitos de

escala cartografica e proporcionalidade.

PLANO DE SEQUENCIA DIDATICA: Cartografia Escolar

Objeto de Introdugcdo aos conceitos de Escala Cartografica e
conhecimento | prgporcionalidade

Duragéo 3 horas / aulas

Discutir o conceito de escala cartografica e promover a
percepcdo de nocbes de proporcionalidade, aplicando tais
habilidades a tarefa de ler e interpretar representacdes
cartograficas, notadamente os mapas.

Objetivos




Competéncias e
Habilidades

C — Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso da
linguagem cartogréfica.

H1 — Ler diferentes cartas em diferentes escalas, apropriando-
se da representacao cartografica em seu cotidiano.

H2 — Medir distancias na superficie pelas escalas graficas e
numéricas dos mapas.

Materiais

Lousa; Projetor multimidia; régua; canetas diversas; mapas de
um mesmo espaco em diferentes escalas; imagens aéreas da
cidade em escalas distintas; linha ou barbante.

Estratégia de trabalho

Introducéo

1) Inicialmente, deve-se apresentar uma situacao problema,
ancorada por um recurso ilustrativo que leve o discente a
familiarizar-se com o tema proposto. Como sugestao,
apresentamos a leitura da matéria “Os elementos que
compdem um mapa”, produzida pela Revista Nova Escola,
disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/206/0s-
elementos-que-compoem-um-mapa. Essa leitura deve ser
antecedida pela visualizacdo de dois mapas ou duas imagens
que representem um mesmoO espaco, mas que possuem
escalas distintas. Recomendamos que essas figuras ilustrativas
estejam a todo tempo expostas durante o inicio da aula, por
meio de um projetor multimidia, por exemplo.

2) ApGs uma breve discussao do texto, debatendo o conceito
de escala e demonstrando sua importancia e aplicabilidade,
deve-se apresentar um mapa que represente uma determinada
area do espaco, porém, com destaque para uma area com
escala distinta do restante do mapa, demonstrando assim dois
niveis de detalhamento diferenciados do local representado.




Introducéo

Figura 4. Area representada em escalas distintas

1:25000000
& 1:4000000
: ‘
o By
'g by, PO
= =

Desenvolvimento

3) A partir da constatacdo de que as duas areas analisadas,
apesar de representarem um mesmo espaco, possuem niveis
de detalhamento diferentes, o professor devera proceder com
uma explicagdo um pouco mais aprofundada acerca das razdes
pelas quais essas diferencas existem, mormente com énfase no
conceito de escala cartografica. Enfatize que o mapa que
retrata todo o territdério brasileiro, possui escala de 1:
25.000.000 (um por 25 milhGes de cm) e que a area
representada em maior detalhe, possui escala de 1: 4000.000
(um por 4 milhdes de cm).

= Nesse ponto, sugerimos fazer uso dos dois modelos de
escalas mais convencionais: escala numérica (figura 1)
e escala grafica (figura 2);

= Por meio dessas ilustracfes, sera possivel demonstrar
ao aluno o significado do numerador e denominador
contido nas escalas, bem como a relacdo entre as
unidades de medida que cada um representa e 0 seu
valor proporcional a superficie real do terreno.

4) Para facilitar a explanacdo do contetudo, poderdo ser
utilizados exemplos praticos, tais como 0s proprios mapas
demonstrados, imagens de satélites, fotografias aéreas do
municipio em gue o aluno reside, planta baixa de uma casa ou
qualquer outro tipo de imovel da construcao civil, dentre outros.

5) O préximo passo serd por o aluno em contato com as nogoes
de proporcionalidade. Enfim, € nesse momento da aula que o
aluno deve comecar a construir a compreensao sobre a relacao
existente entre 0 espaco representado e a superficie real.
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Desenvolvimento

Explicar de forma simples e pratica que toda representacao
espacial reduzida a um plano, apresenta formas e tamanhos
proporcionais a superficie real.

6) Em seguida, seré preciso trabalhar as unidades de medida e
as técnicas de conversdo das mesmas, tendo em vista que
mapas ou demais produtos cartograficos poderdo apresentar
escalas em diferentes medidas de grandeza.

Sugerimos a utilizacdo de uma régua ou ainda a
ilustracéo contida na (figura 3), que representa o sistema
métrico decimal;

Explicar claramente que a conversdao de medidas pode
ser feita de forma simples, aumentando ou diminuindo
casas decimais;

Por exemplo, fazendo uso da (figura 3) para se
transformar uma medida de 20 m em cm, deve-se
proceder da seguinte maneira: observa-se que a
distancia entre a unidade (m) e a unidade (cm) é de duas
casas decimais. Assim, bastaria acrescentar dois zeros,
chegando-se ao valor de 2000 cm. Ou seja, 20 m
equivalem a 2000 cm.

7) Propondo uma atividade pratica:

Apresente novamente aos alunos duas imagens aéreas
da sua cidade, produzidas em escalas distintas (essas
imagens podem ser obtidas por meios dos aplicativos
Google Earth ou Google Maps, no aparelho celular ou
computador). Em seguida peca aos mesmos que
apontem, dentre as imagens (reproduzir em projetor),
qual delas possui maior nivel de detalhes, ou seja,
demonstra o espaco representado de forma mais nitida
e aproximada. Em seguida, reforce nos discente o
entendimento de por qual motivo isso ocorre;

O passo seguinte é solicitar que os educandos possam
identificar dois pontos de referéncia no municipio
(analisando o grau de dificuldade para fazer isso em
imagens com escalas diferentes);

AplOs cumprida essa tarefa, passaremos a fazer a
relacdo entre a escala contida nas imagens e a distancia
real do terreno. Estipule uma escala para as fotografias
(se as mesmas ja ndo possuirem). Em seguida esclareca
aos alunos que a tarefa consiste em descobrir qual a
distancia real entre dois pontos mostrados na fotografia,
de acordo com a escala cartogréafica fornecida;
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Desenvolvimento

Google Earth

Figura 5. Fotografias aéreas do municipio de Pombal - PB

Calculando a distancia: peca aos alunos que utilizando
uma régua, promova a medicdo da distancia entre os
dois pontos na imagem. Para uma maior precisdo, é
recomendavel que a distancia também possa ser medida
com o auxilio de uma linha ou barbante, o que permite
fazer curvas ao longo do percurso. Ao final, basta
estender a linha ou barbante e fazer a medicdo dos
mesmos. Em seguida, observando qual a escala do
mapa, efetue a operacdo de calculo para definir a
distancia real do espaco;

Exemplo: Digamos que a imagem possui uma escala que
foi dada em cm e possui uma relagéo de 1:10 000 (Ié-se
1 por dez mil) e significa dizer que cada cm representado
na imagem, corresponde a 10 000 cm do terreno
representado. Assim, se a distancia entre dois pontos
obtida pelo aluno através da medi¢cdo na imagem for de
8 cm, basta multiplicar esse valor pela escala fornecida.
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Desenvolvimento

Teriamos (8 x 10 000 = 80 000), que seria a distancia
real entre os dois pontos escolhidos na imagem, ou seja,
oitenta mil centimetros;

D= E (escala) * d (distancia no mapa)

D=10.000cm *8 cm

D= 80.000 cm

D= 80.00¢
D= 800'm

= Por fim, poderia ainda ser solicitado ao aluno que o
mesmo se demonstra essa distancia em metros, tendo
em vista que a escala fornecida estd em centimetros.
Desta feita, bastaria que ele fizesse uso da regra ja
explanada (figura 11) e procede-se com a conversao: de
cm para m, reduz-se duas casas decimais. Entdo
teriamos (80 0868 cm = 800 m). Fica deduzido entédo que
a distancia real entre os dois pontos representados na
imagem é de 800 m.

Finalizacao

8) Apoés a realizacdo do exercicio pratico, o professor pode
iniciar o processo de discussdo da atividade proposta,
promovendo generalizagbes sobre as conclusdes obtidas.
Como sugestao, pode-se pedir que os alunos pensem e citem
outros exemplos em que o uso da escala cartogréafica se faz
presente no cotidiano das representacdes do espaco.

9) Em seguida deve-se fazer algumas sugestdes de atividades
gue até mesmo podem ser desenvolvidas de maneira
extraclasse. Uma alternativa é solicitar aos alunos que
busquem imagens de satélite do bairro ou zona da cidade onde
moram, preferencialmente imagens que contenham a escala
cartografica, e assim procurem calcular distancias que
costumam percorrer no seu cotidiano, como por exemplo, o
percurso de casa para a padaria, supermercado, farmacia,
igreja, etc.
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10) Por fim, julgamos satisfatorio fornecer fontes de pesquisa
para que os discentes possam se aprofundar mais sobre o
tema.

C = Competéncias
H = Habilidades

Fonte: José Alves Calado Neto, 2018.

Quadro 2. Proposta de sequéncia didatica: aprofundando o uso dos conceitos de

escala cartogréafica e proporcionalidade em sala de aula.

PLANO DE SEQUENCIA DIDATICA: Cartografia Escolar

Objeto de
conhecimento

Aprofundando o uso dos conceitos de Escala Cartografica e
Proporcionalidade em sala de aula

Duracéao

3 horas / aulas

Objetivos

Elaborar uma representacdo cartografica (croqui) a partir da
utilizacao do conceito de escala como ferramenta para a correta
reducdo de uma superficie real ao plano em menor dimenséo.

Competéncias e
Habilidades

C — Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso da
linguagem cartografica.

H1 — Obter a escala cartografica de um desenho, mapa ou
croqui, a partir da medida real da superficie e da medida
utilizada na elaboracéao da representacao.

H2 — Fazer uso das noc¢des de proporcionalidade para
elaboracdo de desenhos, figuras ou mapas que representem
um espaco da realidade.

Materiais

Lousa; Projetor multimidia; régua; fita métrica; folha de
cartolina; canetas diversas; caderno para anotagoes.

Estratégia de trabalho

Introducéo

1) Ponha o publico alvo em contato com uma problematizacao
acerca do tema. Para tanto, faca uso de uma ilustracdo ou um
outro recurso didatico que venha a facilitar o contato com o
objeto de ensino em questdo. Sugerimos que o professor
projete fotos ou figuras que representem croquis ou mapas de




Introducéo

areas que foram reduzidas ao plano, tais como: mapas da
cidade, planta baixa de construgdes, dentre outros.

Figura 6. Mapa do centro urbano de Pombal - PB

v
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Google Maps
Figura 7. Croqui de uma sala em dimensdes reduzidas
\ 40 cm
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Adriano Cunha

2) ApGs uma breve discussao, debatendo o conceito de escala
e demonstrando sua importancia e aplicabilidade, deve-se
apresentar o objetivo da atividade ao aluno, ou seja, deve-se
explicar como sera colocado em préatica a utilizacdo da escala
para reduzir espacos e representa-los no papel.
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Desenvolvimento

3) Partindo do pressuposto que o discente ja conhece e domina
as nocoes basicas de escala cartografica e proporcionalidade,
sugerimos como atividade a utilizacdo desses conceitos para a
criacdo de croquis dos diversos ambientes que formam o
espaco escolar.

= Nesse ponto deve-se dividir a sala em alguns grupos,
indicando quais espacos serao “mapeados” por cada um
dos grupos;

= Cada grupo deve se dirigir ao local sugerido pelo
professor, portando os seguintes materiais: fita métrica,
caneta e caderno para anotacgoes;

= Os grupos deverao proceder com a medi¢céo da area do
espaco escolhido, especificando largura x comprimento
do mesmo, preferencialmente em metros. Os locais a
serem representados por meio de croquis podem incluir
a propria sala de aula, patio da escola, quadra
poliesportiva, etc.

4) Deve-se deixar claro aos alunos que a tarefa a ser executada
consiste na elaboracdo de um croqui que represente fielmente
0 espaco ou superficie real, definindo, portanto, no momento do
desenho, qual a escala cartogréafica a ser utilizada. Assim, por
meio de um texto complementar ou ainda com o auxilio da
lousa, promova essa explanagéo.

5) Apés a coleta das informacdes sobre as medidas do espaco
pesquisado, explique como sera o procedimento para a
elaboracao do croqui.

» Os alunos em parceria com o professor, devem
estabelecer quais as dimensfes que usardo na
elaboracao do croqui. Como exemplo, podemos pensar,
gue se fardo uso de uma cartolina, as medidas
projetadas no plano devem ser: 40 cm de comprimento
por 20 cm de largura.

= Se a proposta é retratar um determinado espago usando
essas medidas, a primeira coisa a se fazer € a conversao
de unidades da medicao real obtida em campo, ja que o
espaco a ser representado foi medido em metros. Para
tanto, converta essas medidas para centimetros, mais
uma vez utilizando a regra presente na (figura 3).

= Apés a conversdo das medidas em centimetros, deve-se
proceder com a elaboracdo do croqui. Com 0 uso da
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Desenvolvimento

Wikivisual /Adriano Cunha

régua, os grupos devem tracar na cartolina a largura e
comprimento do desenho. Peca aos alunos que tracem
uma figura com 40 cm de comprimento e 20 cm de
largura (exemplo). Pois bem, temos o esboco do espaco
real representado.

Figura 8. llustracédo sobre o uso da régua

Porém, o objetivo da aula corresponde justamente em
calcular e determinar qual foi a escala utilizada para a
elaboracdo do desenho. Proceda da seguinte maneira
para encontrar tal solucdo: Exemplo: suponha que a
medida encontrada na superficie real foi de 10 m de
comprimento por 5 m de largura.

7

O primeiro passo é converter essas medidas para
centimetro, como ja explicado anteriormente. Entdo
teriamos: 1000 cm de comprimento por 500 cm de
largura.

Se o0 desenho elaborado na cartolina tem como
comprimento e largura, 40 cm e 20 cm respectivamente,
basta proceder com uma divisdo simples. Demonstre
para o aluno que ao dividir a medida real da superficie
pela medida usada no croqui, obtém-se a escala utilizado
no mesmo. No nosso exemplo: comprimento 1000 cm
(medida real) / 40 cm (medida do croqui) = 25 cm, ou
seja, a escala utilizada foi de 1: 25 cm. Em outras
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Desenvolvimento

palavras, cada centimetro tracado na cartolina
corresponde a 25 centimetros do terreno real.

E= D (distancia real) / d (distancia no mapa)

E=1.000 cm | 40 cm

E= 25 cm

E=1:25cm
(Ié-se um por vinte e cinco centimetros)

= Operacao inversa também pode ser feita, ou seja,
fornecendo o tamanho natural do espaco e a escala em
gue se deseja o croqui do mesmo. Nesse caso, bastaria
orientar o aluno para que o mesmo dividisse a medida
real da superficie pelo valor da escala desejada. O
resultado encontrado seria a medida de comprimento e
largura a ser usada na representag&o no plano.

d= D (distancia real) / E {escala)

d=1.000 cm | 25¢cm

d=40 cm

= Pode-se demonstrar que ao dividirmos a medida de uma
superficie real pelo valor da escala que queremos
representar 0 mapa, planta ou croqui, encontraremos a
dimensdes exatas para a sua elaboracéo.

6) A partir dos resultados obtidos, o professor deve continuar a
enfatizar a relacdo de proporcionalidade existente entre o
espaco real e o seu croqui representado no plano.
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7) Em seguida, é possivel continuar a operacdo de
representacdo de outras &reas da escola ou mesmo de objetos
contidos em sala de aula, procedendo da mesma forma.

Finalizac&o

8) Apols a realizacdo desse exercicio pratico, o professor pode
iniciar o processo de discussdo da atividade proposta,
promovendo generalizacbes sobre as conclusdes obtidas.
Como sugestdo, pode-se pedir que os alunos pensem e
observem outros espacos que foram reduzidos ao plano, como
mapas tematicos diversos, por exemplo, tentando identificar
gual a escala utilizada.

9) Em seguida deve-se fazer algumas sugestdes de atividades
gue até mesmo podem ser desenvolvidas de maneira
extraclasse. Como alternativa, citamos a confeccdo de
maguetes. Ao sugerir a confec¢cdo de uma maquete da sala de
aula ou de um espaco vivido pelo discente, por exemplo, o
professor deve explicar que as nocdes de proporcionalidade
devem ser mantidas e que o aluno deve informar no produto
final, qual a escala utilizada, ou seja, demonstrar a relacao entre
o tamanho dos objetos representados na maquete e seu
verdadeiro tamanho na realidade.

10) Por fim, julgamos satisfatério fornecer fontes de pesquisa
para que os discentes possam se aprofundar mais sobre o
tema.

C = Competéncias
H = Habilidades

Fonte: José Alves Calado Neto, 2018.
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SEQUENCIA DIDATICA: fusos horérios

Utilizar e buscar mecanismos que permitam uma melhor compreenséao acerca
do sistema de fusos horarios, suas teorias, métodos de aplicabilidade e funcionalidade
no cotidiano, sdo algumas das habilidades que precisam e devem ser desenvolvidas

durantes as aulas de Geografia lecionadas nas séries finais do ensino fundamental.

Os fusos horérios, segundo Fitz (2008, p. 79), “[...] podem ser definidos como
as zonas delimitadas por dois meridianos consecutivos da superficie terrestre, cuja
hora legal, por convencdo, € a mesma”. Sustenta o referido autor que, o
funcionamento do sistema de fusos esta vinculado ao periodo ou movimento de
rotacdo do planeta Terra. Nesse direcionamento, € possivel afirmar que a organizacao
dos fusos horarios, distribuidos pela superficie terrestre, a partir de uma convencao,
tem como centro de referéncia o Meridiano de Greenwich, localizado préximo a cidade

de Londres na Inglaterra.

Na literatura da educacéo bésica, os fusos horarios sdo descritos nos livros
didaticos de Geografia como um sistema que preceitua a utilizacdo de um horério
Gnico a ser adotado em determinada area, demarcada por dois meridianos,
localizados a uma distancia de 15° um do outro. Nessa area, todos as localidades
devem seguir um mesmo horario (LOZANO; OLIC; SILVA, 2013).

Faz-se necesséario lembrar que para ser abordado com clareza e
consequentemente, permitir uma melhor compreensao por parte dos discentes, 0
tema “fusos horarios” precisa ser trabalhado pelo professor em sala, a partir de alguns
conceitos basicos como longitude e algumas regras simples de matematica, como por
exemplo, as operacdes de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Dai a
necessidade de muitas vezes se buscar um trabalho interdisciplinar. Além disso, é
importante esclarecer junto ao corpo discente as conveng¢des que norteiam o estudo
do sistema de fusos, tais como a percep¢ao de que as horas sempre terdo uma
progressdo, ou seja, se direcionam positivamente em relagcdo ao hemisfério leste,
enquanto que, em direcdo ao hemisfério oeste, os horarios registrados apresentam
um percurso decrescente, ou seja, diminuem gradativamente de acordo com as

mudancgas de fusos.
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No que diz respeito a longitude, é possivel definir a mesma como uma medida
em graus (°), estabelecida entre o meridiano de Greenwich e os demais meridianos
que cortam o planeta. Assim, como Greenwich foi convencionado como sendo o
marco central longitudinal da Terra, o mesmo apresenta longitude de 0° (TORREZANI,
2015). Desse modo, pode-se dizer que a longitude € a distancia medida em graus de
um determinado ponto do planeta em relacdo ao meridiano central. Essa medida varia

de 0° a 180° no sentido leste, bem como no sentido oeste.

Ainda com relag&o aos meridianos, salientamos que devido ao movimento de
rotacdo, no qual a Terra gira ao redor do seu préprio eixo, ha niveis de incidéncia solar
diferentes ao redor do planeta, o que permite que tenhamos dias e noites. Para dar
essa volta completa, a Terra leva 24 horas. Este é o tempo necessario para todas as
linhas imaginéarias verticais (meridianos) sejam, em um determinado momento,
atingidas pela luz do sol. Os meridianos, portanto, delimitam a mudanca de horéario a
medida em que o planeta gira. O intervalo entre dois meridianos consecutivos é
chamado “fuso”. A Terra foi dividida em 24 fusos. Cada um possui 15° e equivale a
uma hora. Para entender essa conta, € simples: pense na forma esférica do planeta,
medindo 360°. Se uma volta completa dura 24 horas, entdo 360° dividido por 24

resulta em 15° por hora.

Como ja frisado, as longitudes localizadas em direcéo ao leste de Greenwich,
sempre apresentarao horéarios adiantados em relacdo aquelas localizadas a oeste do
referido meridiano. Com base nessas informacfes e considerando o dominio das
quatro operacdes basicas da matematica, € possivel compreender o funcionamento

do sistema de fusos horéarios e sua aplicacdo corriqueira no dia-a-dia.
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Figura 9. Planisfério com representacao dos fusos horarios.

/7-/Mewdurne. 2
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‘!’ 7 Hoedrio fracionado ———- Linha internacional de data

Fonte: Portal de Mapas do IBGE (1986)

O mapa representado na figura 9, retrata a organizacdo do sistema de fusos
horérios existente no planeta. Nitidamente é possivel perceber a divisdo longitudinal
da Terra em 360°, sendo 180° em cada dire¢éo, leste e oeste, a partir do meridiano
de Greenwich. As distancias entre os meridianos, que sao de 15°, equivalem a uma
hora, totalizando 24 horas. Na parte superior do mapa, percebe-se que o horario &
positivo na direcdo leste e negativo no sentido oeste. Isso ocorre porque, como ja
explicado antes, o movimento de rotacdo, faz com que as diferentes areas do planeta

sejam atingidas pelos raios solares em momentos distintos.

Corroborando e ao mesmo tempo complementado essa constatacdo, Fitz
(2008), nos ensina que as linhas imaginarias dos fusos horarios ndo sao rigidas e
muitas vezes as mesmas acabam se adaptando as fronteiras de alguns paises ou
regides. Isso é feito com o intuito de uniformizar um determinado horario para que o
mesmo seja considerado como oficial em uma determinada area, minimizando assim

possiveis problemas de ordem social, politica e econémica.

Apds uma breve explanacdo acerca do sistema de fusos horarios, temos a
seguir, uma proposta de sequéncia didatica voltada para o trabalho com o referido

conteudo nas aulas de Geografia. Salientamos que assim como as ideias sugeridas
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para a utilizacdo dos conceitos de escala e proporcionalidade, o sequenciamento
didatico que ora se apresenta também esta embasado na literatura pertinente, mas
considera, sobretudo, os relatos dos professores que participaram do nosso estudo.
O plano de trabalho a seguir preceitua as regras de utilizacdo dos fusos horarios,
incluindo célculos e indica possibilidades praticas para se compreender a

aplicabilidade do sistema de fusos no cotidiano.

Quadro 3. Proposta de sequéncia didatica: construindo o conceito de fusos horarios e
compreendendo a sua funcionalidade pratica.

PLANO DE SEQUENCIA DIDATICA: Cartografia Escolar

Objeto de Construcdo do conceito de fusos horarios e compreenséo da
conhecimento | g5 funcionalidade

Duragéo 4 horas / aulas

Objetivos Analisar o sistema de fusos horarios, convencionado e vigente
no planeta, compreendendo seus conceitos e funcionamento na
pratica social cotidiana

C - Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso da
linguagem cartogréfica.

CoTEET S € H1 — Compreender a existéncia de um sistema de fusos
e horarios que norteia a sistematizacdo da chamada hora legal
em todo o planeta.

H2 — Conhecer o funcionamento do sistema de fusos,
percebendo a importdncia do mesmo no dia-a-dia da
sociedade.

Materiais Lousa; Projetor multimidia; régua; canetas diversas; planisfério
com indicag&o dos fusos horarios existentes no planeta.

Estratégia de trabalho

1) No inicio de todo sequenciamento didatico deve-se primar
por um contato inicial com o tema proposto. Nesse caso,
sugerimos que o professor investigue junto aos seus alunos, se
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Introducéo

0S mesmos possuem algum conhecimento prévio acerca do
sistema de fusos horérios. Pra inicio de conversa, demonstre
exemplos da realidade, como horarios de partidas de futebol
realizadas em outros paises e transmitidas para o Brasil,
horéarios de voos entre localidades que possuam horas legais
diferentes, inclusive dentro do préprio pais, dentre outras
situacdes cotidianas que envolvam diferencas de horarios
devido a localizacao longitudinal das localidades.

2) Apos esse debate inicial, apresente aos alunos um planisfério
gue contenha sua area cortadas pelas linhas imaginarias dos
meridianos. Isso pode ser feito com a projecao do planisfério
numa parede ou quadro. O professor deve explicar aos alunos
a sistematica de localizacdo e funcionamento de fusos horéarios
de forma breve, indicando por exemplo que s&o 12 fusos a leste
e 12 fusos a oeste de Greenwich, deixando claro que as horas
dos paises sempre estardo mais adiantadas no sentido leste.

3) Num terceiro momento, temos como sugestao o video Fusos
Horéarios, como funcionam? — O laborat6rio de Xisto, disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=blImKLbQUEQ. Esse
primeiro video procura demonstrar exemplos claros de como os
fusos horarios interferem em nosso dia-a-dia.

4) Apoés explicar para os alunos como o sistema de fusos
horarios pode influenciar a nossa vida, sugerimos um outro
video, intitulado Como o fuso horario funciona? — Mundo
Geografico, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=4dHrHHtevSs. Trata-se de
uma videoaula, onde em algumas palavras € explicado a
dindmica basica de funcionamento do sistema de fusos
horérios. Apds a exibicdo, promova uma nova discussao a
respeito do tema com os alunos.

Desenvolvimento

5) Dando continuidade a aula, expligue aos discentes, com o
auxilio da figura de um planisfério cortado pelos fusos (figura 9),
a estrutura de funcionamento dos fusos horarios.

= Explique que a Terra possui 360° de circunferéncia e que
um dia/noite possui 24 horas. Sendo assim, dividindo
360/24, chegamos a um total de 15. Significa dizer que a
Terra tem 24 fusos horérios diferentes e cada um deles
corresponde a uma distancia de 15° de longitude.

» Em seguida, reforce a ideia de que a partir do meridiano
central é que se pode determinar a hora legal de todas
as localidades. No sentido leste as horas estardo mais
adiantadas. Enquanto que para o oeste, estardo mais
atrasadas.




24

Desenvolvimento

Com a ajuda do planisfério (figura 9), proponha um
rapido exercicio de raciocinio: localize no mapa a cidade
de Brasilia e suponha que na mesma sao 13 horas.
Indique a localizag¢é@o de Brasilia no mapa, ou seja, 45° a
oeste de Greenwich ou ainda, meridiano -3.

Na sequéncia, faca a seguinte pergunta aos alunos: se
em Brasilia sdo 13 horas, qual seria nesse momento a
hora certa na cidade de Moscou? Tente analisar as
reacoes dos discentes.

E a vez de explicar o calculo simples da pergunta para a
classe: pela aos alunos que localizem a cidade de
Moscou no mapa (30° leste ou meridiano +2). Nesse
sentido faca no planisfério uma contagem simples,
indicando a mudanca de horas no mesmo. Partindo de
Brasilia e se dirigindo a Moscou, aumente uma hora para
cada mudanca de fuso no sentido crescente, ja que a
direcéo utilizada é leste.

Ao final, demonstre a classe, se em Brasilia (45° oeste, -
3), eram 13 horas. Em Moscou, (30° leste, +2), seriam 18
horas. O Que houve aqui? Explique que, como a
diferenga entre as duas cidades é de cinco fusos horarios
e cada fuso corresponde a uma hora, apenas somou-se
5 horas as 13 horas ja existentes de Brasilia.

6) Reforce a ideia, reiteradamente, de que para cada fuso
existente no planeta, existira uma hora especifica para aquela
longitude.

7) Conhecendo e utilizando as regras para calculos de fusos
horérios:

Explique aos alunos da seguinte forma: Quando se
pretende calcular um fuso horario de localidades
situadas no mesmo hemisfério, deve-se subtrair as
longitudes. Ao contrario, quando os locais estédo
situados em hemisférios distintos, suas longitudes
devem ser somadas. Exemplo: Na cidade de Los
Angeles, localizada a 120° oeste, s&o 07 horas. Quer
horas seriam nesse momento na cidade de Buenos
Aires, situada a 60° oeste?

Observe para o aluno que as duas cidades estéao
situadas no mesmo hemisfério. Assim, para se descobrir
o horario de uma delas, primeiramente devemos subtrair
as longitudes: 120 — 60 = 60. Sabe-se entdo que a
diferenca longitudinal entre elas seria de 60°. Agora,
dividimos esse valor por 15° que corresponde a
distancia de cada fuso. Temos, 60/15 = 4, ou seja, a
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Desenvolvimento

diferenca de horas entre as duas cidades. Como Buenos
Aires estd a leste de Los Angeles, raciocinamos da
seguinte forma, as horas irdo ser adiantadas. Entao
temos: se em Los Angeles séo 07 horas, somamos com
mais 04 horas. Em Bueno Aires entdo seriam 11 horas.

Pensando em situacao préatica de como esse exemplo
poderia ser demonstrado: digamos que uma corrida de
Formula 1, estivesse sendo realizada em Los Angeles,
exatamente as 07 horas. Os moradores de Buenos
Aires, caso estivessem vendo essa corrida pela TV,
estariam fazendo isso as 11 horas.

Figura 10. llustragéo — Diferengas de fusos horarios

Adriano Cunha

Em seguida proponha um exercicio semelhante para os
discentes. Dessa vez utilize localidades situadas em
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Desenvolvimento

hemisférios distintos. Explique que nesse caso, as
longitudes deverdo ser somadas e ndo subtraidas.

8) Ainda sobre os calculos dos fusos horarios, esclareca para a
turma que nem sempre os valores dos fusos serdo exatos ou
determinadas cidades ou paises podem estar localizados sobre
um valor exato de fuso mdltiplo de 15. Para tanto, € preciso
trabalhar o raciocinio matematico para calculos de fusos
horarios que envolvam ndo s6 horas, mas também minutos e
segundos.

» Pense na seguinte proposicdo: a cidade de Berlim,
Alemanha, esta localizada a 28° leste e seus relogios
marcam 14:32:30 (quatorze horas, 32 minutos e 30
segundos). Nesse momento, que horas marcam O0S
relégios da Cidade do México, localizada a 108° oeste?

= Siga em frente: explique para os alunos que as duas
cidades estdo em hemisférios distintos. Portanto, suas
longitudes devem ser somadas: 108° + 28° = 136°. Esse
resultado deve ser dividido por 15° (distancia de um fuso
ao outro). Temos entdo: 136/ 15 =9 (Mas ndo temos um
resultado exato. Entéo, o resto deve ser multiplicado por
4, pois corresponde a quarta parte de um fuso). Sabendo
entdo que a diferenca de horas entre as duas cidades é
de 09 horas e 04 minutos, sO precisamos efetuar uma
subtracdo: (hora de Berlim — diferenca de horas
encontrada) = (14:32:30) — (09:04:00) = 05:28:30. Assim,
a hora exata da Cidade do México seria 05h 28’ 30”.

Finalizac&o

9) Em seguida deve-se fazer algumas sugestdes de atividades
gue até mesmo podem ser desenvolvidas de maneira
extraclasse. Uma alternativa é solicitar aos alunos que
busquem imagens de um planisfério (preferencialmente sem as
linhas imaginérias de longitude. Assim, como o auxilio de uma
régua de 24 cm, os discentes poderéo tracas as linhas de fusos
desse planisfério, mantendo um intervalo de 1cm entre cada
fuso, sendo 12 fusos no sentido leste e 12 fusos no sentido

oeste (Figura 11):
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Finalizacéo

Anderson Pacheco / Adriano Cunha

10) Por fim, julgamos satisfatorio fornecer fontes de pesquisa
para que os discentes possam se aprofundar mais sobre o

tema.

Figura 11. Sugestao de atividade para tracar linhas dos fusos

8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23

C = Competéncias
H = Habilidades

Fonte: José Alves Calado Neto, 2018.
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SEQUENCIA DIDATICA: projecdes cartograficas

As projecOes cartogréaficas constituem-se como instrumentos ou técnicas de
grande valia no trabalho de producéo cartografica, tendo em vista que, de modo geral,
a representacdo espacial consiste em transpor para uma superficie plana,
bidimensional, o conteddo existente em uma superficie real esférica. Nessa vertente,
Nogueira (2009) afirma que as projecdes cartogréficas servem como uma maneira de
solucionar parcialmente as distor¢des existentes em produtos cartogréficos a partir de

deturpacfes na forma de uma area a ser representada no plano.

Por sua vez, Fitz (2008) lembra que o verdadeiro intuito de se fazer uso das
projecOes cartograficas, reside no fato de que devido a forma esférica da Terra, €
preciso fazer adaptacdes, quais sejam, buscar meios de aproximar a realidade da
superficie terrestre para uma forma passivel de ser geometricamente transformada
em uma superficie plana, capaz de ser manuseada, ou seja, um mapa. Tomando por
base tal colocacdo, torna-se simples compreender que as projecdes cartogréaficas
funcionam como uma ferramenta de transposi¢édo, onde se procura reduzir ao maximo
0 numero de distor¢cdes nesse processo de representacdo espacial de uma area

esférica para um objeto plano.

No livro didatico Geografia — contextos e redes, LOZANO; OLIC; SILVA (2013,

p. 47), sustentam que:

Projecao cartogréfica é representacdo da superficie terrestre em um plano.
Existem centenas de tipos de proje¢des cartogréaficas; nenhum delas produz
um mapa que represente a realidade com inteira precisdo, uma vez que a
transposi¢cdo da esfera para o plano, inevitavelmente provoca distor¢des.
Assim, todo mapa construido a partir de uma projecéo apresenta distor¢des.

Depreende-se que toda e qualquer representacdo cartografica produzida com
base em uma transposicdo de um elemento esférico para um plano, ir4 provocar
certas distor¢cbes, mesmo que isso ndo implique em prejuizos ou deformidades das

informacgdes representadas.
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Levando em consideracdo o tipo de superficie das projecbes, podemos
classificar as mesmas de forma simplificada em conicas, cilindricas e planas ou
azimutais °(FITZ, 2008); (GUERRERO, 2012):

Figura 12. Tipos de projecdes segundo a superficie projetada.

Proje¢Bes Cbnicas Projecdes Cilindricas Projec¢6es Planas

Fonte: Lapig/lesa/UFG, 2012.

Pense em uma folha de papel (a superficie de projecdo) entrando em contato
com o globo e uma fonte de luz brilhando no centro do mesmo. Os raios projetam as
formas da Terra a partir da esfera sobre a superficie plana do papel. As projecdes
cartograficas sdo representacfes planas da Terra transpostas para o papel. Desse
modo, expressam uma superficie tridimensional em uma forma plana ou

bidimensional.

Sugerimos um modelo de sequenciamento didatico para trabalhar o conceito
de projecdes cartogréaficas durante as aulas de Geografia, baseado numa atividade
pratica, utilizando materiais simples que possam facilitar a compreenséo do processo
de transposicao das representagfes cartograficas.

9 A opcéao por utilizar apenas a classificacdo das projecGes no tocante ao tipo de superficie onde sédo
projetadas, justifica-se pelo fato de se buscar uma simplificagdo do conteldo, facilitando assim o
desenvolvimento e aplicagdo da sequéncia didatica.
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Quadro 4. Proposta de sequéncia didatica: conhecendo os principais modelos de

projecdes cartograficas e exemplificando sua funcionalidade

PLANO DE SEQUENCIA DIDATICA: Cartografia Escolar

Objeto de As projec¢des cartograficas: conhecendo o seu funcionamento e
conhecimento | reglizando um exercicio pratico

Duragéo 4 horas / aulas

Analisar as principais técnicas de representacdo da superficie
esférica da Terra em uma superficie plana (bidimensional), por

Dljeitiis meio de um modelo de projecéo cartogréfica.

C — Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso da
linguagem cartografica.

SepErEEE H1l - Conheper as principais formas de projecdes cartogréaficas
sl e s e suas funcionalidades.

H2 — Compreender as representacdes cartograficas que se
originam a partir das projecdes, considerando também suas
limitacOes e deformidades.

Materiais Lousa; Projetor multimidia; caneta esferografica ou porosa,
papel manteiga ou vegetal; canetas diversas; globo terrestre;
bola de futebol ou bexiga; caderno para anotacgdes.

Estratégia de trabalho

1) Inicie a aula familiarizando os alunos com o tema. Para tanto,
expligue um pouco sobre 0s mapas e como 0S mesmos Sao
produzidos, salientando que sao representacdes planas,
originadas geralmente de superficies esféricas. Enfatize o
significado dos termos projecdo e transposicao. Apresente
imagens de mapas construidos por meio das projecoes.

2) Num segundo momento, sugerimos a exibicdo de um video
explicativo. Como proposta, temos 0 seguinte: Projecdes
cartograficas — estudante eficiente, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=0JtnP1EN1Mg. Esse video
apresenta de forma bem dinamica e sucinta, algumas das
principais questdes referentes as projecdes cartograficas.

Introducéo




3) Apos a exibicdo do video, procure demonstrar exemplos em
sala de aula, utilizando para isso comparacdes com materiais
simples. Por exemplo, uma bola de futebol, superficie esférica.
Demonstre que os gomos da bola podem sofrer distor¢cdes, se
a mesma for recortada e colocada sobre um plano. Uma outra
comparacao também pode ser feita usando uma bexiga. Encha
a mesma e desenhe linhas imaginarias. Depois, esvazie a
bexiga e mostre como as linhas foram deformadas.

Desenvolvimento

4) Com o auxilio do projetor multimidia, explique a turma que as
projecdes pode ser diversas formas e modelos. Porém,
sugerimos enfatizar as trés principais técnicas de projecfes que
séo utilizadas. Conforme a Figura 12, explique um pouco sobre
as projecoes (cilindrica, cénica e plana ou azimutal). Por meio
de imagens, construa o entendimento que as diversas partes do
globo terrestre ndo podem ser transpostas para uma superficie
plana, sem que haja nenhuma distorgéo.

5) Propondo uma atividade pratica, para de forma simples
entender a dindmica das projecfes cartograficas. Iremos utilizar
como exemplo, a projecao plana ou azimutal. Comumente esse
tipo de projecéo € utilizada para representar as extremidades
do globo, ou seja, as regides polares. Porém, nada impede de
serem utilizadas para representar qualquer outra area. Nessa
etapa, € bom lembrar aos discentes que a experiéncia a ser
realizada visa tdo somente facilitar a compreenséo do processo
de projecao, tendo em vista que os mapas hoje sao produzidos
com tecnologia e aplicativos de informatica desenvolvidos para
esse fim.

6) Preparando a atividade: faca uso de uma folha de papel
manteiga ou vegetal, sobreponha essa folha em uma das
regides polares do globo; em seguida com uma caneta
esferografica ou porosa, procure desenhar as linhas
imagindrias e alguns contornos dos continentes (apenas um
esboco, um croqui).
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Desenvolvimento

Figura 13. Experiéncia com projecéo plana

José Alves Calado Neto

7) Em seguida, coloque a folha de papel vegetal ou manteiga
sobre uma superficie plana, folha A4, por exemplo. Vocé vera
gue a forma esférica do globo foi transposta para um plano.
Mesmo se tratando de um rascunho, o objetivo € demonstrar
aos alunos como a técnica de projecao funciona. Nesse caso
especifico, procure explicar que se trata de uma projec¢éo plana,
onde apenas a superficie do globo que esteve em contato com
a folha de papel, pdde ser fielmente projetada e representada
em uma area plana.
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Desenvolvimento

Figura 14. Area do globo representada em superficie plana

José Alves Calado Neto

8) Demonstre que essa experiéncia também pode ser feita com
outras areas do planeta e ndo apenas com as regides polares.
Mesmo possuindo um grau de dificuldade maior, também é
possivel realizar a experiéncia utilizando as projecdes
cilindricas, por exemplo.

Finalizacéo

9) Exemplos de como as projecfes cartograficas funcionam
também podem ser demonstradas com outros materiais.
Sugerimos como atividade complementar, a experiéncia
relatada no video Trabalho de Geografia — projecdes
cartograficas, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=h7TTzEwCb68.

10) Por fim, julgamos satisfatorio fornecer fontes de pesquisa
para que os discentes possam se aprofundar mais sobre o
tema.

C = Competéncias
H = Habilidades

Fonte: José Alves Calado Neto, 2018.
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PALAVRAS FINAIS

Esse material textual pretende ser um guia, um norte na busca pelo
aperfeicoamento constante por parte dos professores de Geografia que atuam na
educacao basica, no tocante a pratica da Cartografia escolar. Por meio de sugestdes
de trabalho e atividades simples, elaboradas a partir da vivéncia em sala de aula,
estudos bibliogréaficos e pesquisa realizada com docentes que atuam diretamente com
0s conhecimentos cartograficos no chdo de sala, os sequenciamentos didaticos
propostos nesse estudo visam subsidiar as aulas de Geografia relacionadas com a
Cartografia escolar. Almejamos que professores de Geografia do ensino fundamental,
anos finais, possam fazer uso das propostas de trabalho aqui apresentadas,
complementando-as e inovando-as, se necessario.
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