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APRESENTACAO

Ola cursista,

A Educacdo Ambiental € uma éarea interdisciplinar com atuacao
simultanea em torno do ambiental e do educativo e que tem assumido, no
Brasil, muita relevancia. Existe abundancia de temas para pesquisa e muitos
problemas a serem investigados. Para isso sdo necessarios: metodologia bem
elaborada, criatividade e rigor na construcao/ validacdo do novo conhecimento.
Além disso, a pesquisa em Educacdo Ambiental deve cumprir a fungéo social
de enriquecer o que se sabe e o que se faz nessa area. E com essa
perspectiva que a disciplina Metodologia de Pesquisa se insere no curso de

especializacdo lato sensu em Educa¢do Ambiental.

Procurei trazer para este guia de estudos, a experiéncia que adquiri ao
atuar como pesquisador nas abordagens quantitativa e qualitativa, além da
aprendizagem obtida nas interagcdes com o0s estudantes da disciplina
Metodologia de Pesquisa, que leciono no Mestrado em Educacdo da UFLA.
Contei, também, com a colaboracao inestimavel da professora Rosana Ramos
do Departamento de Educacao da UFLA que foi coautora na escrita da unidade
2 e revisora da unidade 1.

Nosso curso esta dividido em 3 etapas, organizadas na forma de
unidades no Guia de Estudos. Na primeira exploraremos as formas de
construcdo de conhecimento e 0s conceitos relacionados a pesquisa em
educacdo. Estudamos este tema no encontro presencial e continuaremos 0
trabalho com ele na primeira semana do curso. Na segunda, trabalharemos
com o planejamento de pesquisas e ao mesmo tempo iniciaremos as reflexdes
sobre o trabalho de conclusdo (TCC) que vocé devera elaborar até o termino
do curso. Essa etapa € mais longa e estdo planejadas duas semanas de
trabalho. A dltima unidade trata da comunicacédo cientifica, com énfase na
elaboracdo da monografia que descrevera o trabalho de conclusédo de curso
bem como na elaboracédo de artigos. Desenvolveremos os estudos e atividades

dessa unidade na uma semana do curso.

Seja bem-vindo/a e bom trabalho!

Prof. Ronei Ximenes Martins
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ORIENTACOES INICIAIS

Vamos conversar um pouco sobre os guias de estudo do curso e sua forma de
estudar, utilizando-os. E importante vocé saber que, no momento em que |é este texto, a
oportunidade de aprendizagem j& comecou. Assim, busque ndo negligenciar trechos ou
itens. Note que ndo se trata de um livro didatico ou uma apostila. A abordagem é
diferenciada, pois ndo estamos apenas apresentando conteudos, propondo atividades e
tarefas complementares. Estamos, também, dialogando e refletindo sobre o conhecimento
relacionado a produgéo do conhecimento cientifico e sobre as formas de se pesquisar em
educacédo ambiental.

Entdo, procure ler conversando consigo e com o texto, refletindo, questionando-se
e questionando os autores. Busque uma visdo critica acerca dos conteudos e procure,
sempre que sentir necessidade, externar suas opinides compartilhando-as com outros
cursistas. Nao é interessante poder “dialogar” com outras pessoas que estao interagindo

com este texto? Utilizaremos, para isto, um féorum do Ambiente Virtual de Aprendizagem.

Tendo como premissa que vocé lera tudo, assumimos 0 compromisso de escrever
0 estritamente necessario. Buscaremos 0 essencial, mas cabera a vocé complementéa-lo,

pesquisando as fontes adicionais indicadas no guia.

Para facilitar a comunicacédo, utilizaremos icones que indicam acdes requisitadas
durante os estudos ou orientacbes do autor. O quadro pontilhado nessa pagina € um
exemplo de utilizagdo dos icones. No caso, o simbolo significa que h& algo importante e
gue merece sua atencdo antes de prosseguir com a leitura. Na proxima pagina sao

apresentados os icones utilizados em todo o material didatico do curso e seu significado.

Bom trabalho!



DU

UNIVERSIDADE FEDERAL OF LAVRAS Metodologia de Pesquisa

Sugerimos que vocé faca anotacOes e destaques na medida em
que realiza a leitura deste guia. Trata-se de uma forma de
interagir com o que esta escrito, melhorando sua compreensao.

Propomos, também, caso surjam duvidas em relagdo aos termos mais
técnicos presentes no texto, que vocé busque a definicdo deles na Internet ou
converse com o tutor. Depois, anote o significado no guia.
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RELACAO DE ICONES

Indicadores de acfes requisitadas durante o estudo

FACA. Determina a existéncia de tarefa a ser executada. Este icone indica
gue ha uma atividade de estudo para ser realizada.

BUSQUE. Indica a exigéncia de busca por mais informacéo, seja ela em
anexos do modulo impresso, em bibliografia especifica ou em enderecos de
Internet.

REFLITA. Indica a necessidade de se pensar mais detidamente sobre o(s)
assunto(s) abordado(s) e suas relac6es com o objeto de estudo.

SAIBA MAIS. Apresenta informagfes adicionais sobre o tema abordado de
forma a possibilitar a obtencdo de novas informacdes ao que ja foi
referenciado.

REVEJA. Indica a necessidade de rever conceitos ou procedimentos
abordados anteriormente.

ACESSE. Indica a necessidade de acessar enderec¢o(s) especifico(s),
apontado(s) logo apés o icone.

COMUNIQUE-SE. Indica a necessidade de dialogo com o tutor e/ou com os
colegas.

IRFEE

TRABALHE EM EQUIPE. Indica a necessidade de acéo colaborativa para a
execucdao de atividade(s).

Indicadores de orienta¢gdes do autor

CONCLUSAO OU CONSIDERACOES FINAIS. Todas as unidades de
estudo se encerram com uma sintese das principais ideias abordadas,
concluséo ou consideracdes finais acerca do que foi tratado.

IMPORTANTE. Aponta uma observacdo significativa. Pode ser encarado
como um sinal de alerta que o orienta para prestar atencao a informagao
indicada.

DE!

EXEMPLO OU CASO. Indica a existéncia de um exemplo ou estudo de
caso, para uma situacao ou conceito que estd em estudo.

SUGESTAO DE LEITURA. Indica bibliografia de referéncia e também
sugestdes para leitura complementar.

CHECKLIST ou PROCEDIMENTO. Indica um conjunto de acfes (um passo
a passo) a ser realizado.

R

icones desenhados por Web Design Creatives Inc (http:/www.webdesigncreatives.com/freebies/)
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UNIDADE 1: REFLEXOES SOBRE A
PRODUCAO DO CONHECIMENTO E A
PESQUISA EM EDUCACAO

Fonte de imagem: http://pesquisaonline.spaceblog.com.br/

Objetivos: ldentificar as diversas formas de compreensdo da realidade e as diferentes
dimensdes do conhecimento; compreender as diferengcas entre formas de producao de
conhecimento cientifico nas ciéncias naturais e humanas e como isso se relaciona com as

pesquisas em Educacdo Ambiental.
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CONCEPCAO E PRATICA DE PESQUISA

Cotidianamente, de forma natural, fazemos indagacdes e nos guestionamos, ou
guestionamos outras pessoas, sobre os fenbmenos que nos cercam. Esta curiosidade,
gue é propria do homem, esta na base da evolucédo de nossos conhecimentos sobre tudo
0 que nos cerca e também sobre nossa forma de pensar. Sempre existe espaco para a
davida e para uma resposta que, muitas vezes, é provisoria e nos leva a elaborar novas

perguntas.

A construcdo do conhecimento comeca pela pergunta, pela curiosidade.
Entretanto, existem formas distintas de elaboracdo das respostas que oferecem
explicacfes para esta curiosidade. O senso comum, a religido e a ciéncia sao formas
distintas de se explicar uma mesma realidade, s&o formas distintas de conhecimento que

podem se complementar, se contrapor ou interagir para a compreensao do mundo.

Dentre 0s objetos de questionamentos que nos cercam esta a curiosidade sobre 0
préprio conhecimento. O que é ele? Como o alcancamos? A epistemologia se ocupa
dessa curiosidade especifica, por meio do estudo da origem, da estrutura, dos métodos e
da validade dos conhecimentos. Portanto, a curiosidade epistemoldgica é uma forma de
aprofundamento da curiosidade espontanea e ingénua. E uma curiosidade que busca
também a origem e a validade das explicacfes obtidas para um dado fenémeno.

Uma das definicbes de epistemologia, elaborada por Chizzotti (2003), estabelece
gue ela é uma area da filosofia que investiga a natureza do conhecimento, tendo como
guestdo central o que é o conhecer, quais fundamentos constituem garantias de que

realmente é conhecimento aquilo que se pensa ser.

Vamos pensar um pouco sobre as diversas formas de explicacdo da realidade
sem atribuir maior ou menor importancia a elas. Para tal, proponho que vocé leia os
trechos de reportagens inseridos no quadro a seguir e identifigue que diferentes formas

de compreender a mesma realidade estao presentes na situacao.
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TRANSGENICOS?

Dr. Orlando Tambosi

Dr. Rubens Onofre Nodari

smatrix.com.br

otambos

pertinente perguntar, em relacdo aos transgénicos ou organismos genetica-
mente modificados, se “ha absoluta certeza na avaliacdo desses OGM” (é o
que faz o fundamentalismo ambientalista). Mas é legitimo invocar o principio
de precaucao, calcular os riscos, considerar os possiveis beneficios e maleficios
de qualquer empreendimento cientifico-tecnolégico. Com o pressuposto, po-
rém, de que, sem riscos, nem o conhecimento avanca, nem o cidadao atraves-
sa uma rua. Impedir a realizacao de uma acao “até que estejamos absoluta-
mente certos” quanto a seus resultados significa proibir qualquer iniciativa. £
suficiente e sensato que estejamos “razoavelmente certos”.

A polémica dos transgénicos, que acompanho a partir de um ponto de
vista puramente filoséfico e jornalistico, ndo me parece exigir principios dife-
rentes. Que é preciso ampliar as pesquisas e examinar os OGM caso a caso,
como se faz com os medicamentos, nao ha dividas. O que nao se pode é
demoniza-los, como faz, por exemplo, o agrono-
mo José Hoffmann, o messianico secretario da
Agricultura do RS, que transformou em meramen-
te ideologico este relevante tema cientifico. Alias,
nao ha evideéncias cientificas de que tais organis-
mos causem maleficios ao ambiente ou aos seres
humanos — excecao para uma variedade de milho
transgénico resistente a pesticidas, que provocou
amorte de borboletas Monarca. Mas, mesmo nesse
caso, nao seria de se avaliar também se os
pesticidas sao mais letais que o proprio milho?

Até agora, a questao tem sido tratada com mais
paixao que discemimento. O que se percebe é que
as organizacoes que difundem apenas o temor, res-
saltando os perigos em detrimento dos beneficios
dos OGM, prendem-se geralmente a concepcoes
anticientificas, ideologicas e religiosas, ao invés de argumentos cientificos.
Nao é algo novo na historia das ciéncias. No fundo, essas tendéncias cultivam
a sacralizacao da natureza, tida como lugar “inviolavel”, “intocavel”, reserva-
do ao desenrolar das leis divinas (no caso dos religiosos) ou da evolucao (no
caso dos ecologistas): a natureza como pureza nao adulterada, o que existia
“na origem”, a harmonia pré-humana. Nao se estranhe, portanto, que os
cientistas da genética sejam acusados de “brincar de Deus”, nem que os ali-
mentos transgénicos sejam depreciados como “comida Frankenstein”?.

Ainformacao cientifica é fundamental para que o proprio consumidor faca
seus juizos e tome sua decisao quanto aos OGM, um tema que nao diz respei-
to apenas aos cientistas, ao Estado ou as multinacionais, nem, muito menos,
aos tedlogos ou aos intelectuais e idedlogos tardo-romanticos que identificam
a ciéncia e a tecnologia com as multinacionais e o capitalismo. Quanto mais
informacao o individuo dispuser, em relacao as biotecnologias, menos refém
se tornara de posicoes fundamentalistas que consideram os transgénicos um
mal absoluto ou um bem absoluto. Pois eles ndo sao nem uma coisa, nem
outra: sao apenas fruto da capacidade e inteligéncia humanas, e se tornarao
cada vez mais indispensaveis a sobrevivéncia num planeta de recursos limita-
dos e esgotaveis, cuja populacao, nos proximos 30 anos, atingira 8 bilhoes de
habitantes. Parece claro que, se hoje ainda dispomos de alternativas para nao
usar os produtos transgénicos, no futuro proximo elas se tornarao cada vez
mais raras. E ndo ha razdes para acreditar que a vida sera pior ou melhor do
que é, principalmente se mais transgénicos significar menos agrotoxicos.

g
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Orlando Tambosi
Departamento de Comunicacao da UFSC

Sugestoes de temas/

omo toda atividade humana, o conhecimento cientifico-tecnolégico pres-
supde riscos e erros. Sabe-se que acdes intencionais podem produzir
resultados nao intencionados. As ciéncias partem de hipdteses a serem
testadas, nao de certezas absolutas ou dogmas. Alias, muito mais que
produzir certezas, as ciéncias introduzem incertezas no quotidiano das
pessoas, solapando as tradicoes e a idéia de absoluto. Assim, é pouco

mais importante nao é classificar uma tecnologia como boa ou ma,

mas conhecer e controlar suas implicacoes. Esta questao central, de

como controlar os riscos dos transgénicos, envolve possiveis danos a

salide humana efeitos diretos e indiretos ao meio ambiente, amea-

cas a agricultura, culminando com o possivel dominio economico
sobre as sementes e insumos agricolas. As pessoas estao perplexas e associam [
transgénicos a algo ruim. Nao é para menos. Do ponto de vista econémico, ha
um aparente paradoxo quando se considera que as plantas transgénicas sao
consideradas diferentes para a obtencao de patentes ou no marketing para a
venda das sementes, mas seus produtos sao considerados equivalentes aos de-
mais para a aprovacao pelas agéncias reguladoras governamentais e para con-
vencer os consumidores sobre suas vantagens. As empresas e os cientistas que
participam desta estratégia estao perdendo a confianca de setores organizados
da sociedade, notadamente os mais esclarecidos, detentores de um minimo de
informacao e capacidade de discernimento. As plantas transgénicas sao
freqtientemente apontadas como a tinica alternativa para a producao de mais
alimentos ou alimentos diferenciados. A rigor, quase tudo que se conseguiu
com plantas transgénicas também se consegue com outras estratégias, basea-
das nas técnicas convencionais de melhoramento genético e/ou manejo. O
betacaroteno é exemplo: enquanto empresas
engenheiraram o arroz para que o mesmo produ-
za tal substancia, variedades de mandioca forne-
cem o dobro do teor do mesmo presente na ce-
noura ou em outras hortalicas e frutas. Também
ja existe comprovacao cientifica de efeitos dano-
sos das plantas transgénicas sobre insetos, passa-
ros e microrganismos de solo. Ha evidéncias tam-
bém de que alguns transgénicos podem causar
alergias aos humanos. Danos a agricultura tam-
bém ja foram comprovados com o aumento de
insetos resistentes as toxinas, aumento da resis-
téncia de plantas a herbicidas e poluicao
ambiental, dentre outros. Além de adquirir uma
nova caracteristica, as plantas transgénicas tam-
bém apresentam novos desafios em termos de
implicacoes. O transgénico na forma de alimento
é uma nova proteina, na maioria das vezes, ainda desconhecido o organismo
humano. Para 0 ambiente, os transgenes aumentam a probabilidade de trans-
feréncia de genes para outras espécies. De fato, ainda nao temos a capacidade
e o preparo para efetuar as analises de riscos pertinentes. A analise do transgene
em nivel molecular, ou mesmo de planta, é tarefa relativamente simples. Con-
tudo, a complexidade da analise de risco aumenta o cultivo em larga escala em
diferentes ecossistemas e com os efeitos sociais e economicos gerados a partir
da liberacao destes produtos. Varios trabalhos cientificos realizados indicaram
que uma vez liberados, os transgenes estarao fora de controle, como no caso da
farinha de milho contaminada com milho B¢ transgénico liberado apenas para
consumo animal, porque é alergénico a espécie humana; contaminacoes de
lavouras, mel contaminado com polen transgénico, transferéncia de DNA para
bactérias de solos e transferéncia de DNA para plantas daninhas. Levando-se
em consideracao que o conhecimento cientifico sobre o assunto é ainda reduzi-
do, parcela significativa da comunidade cientifica recomenda a aplicacao do
Principio da Precaucao. Os eventos recentes associados ao problema da vaca
louca e ao uso de agrotoxicos nos ensinam que nao se pode expor a satde
humana e o meio ambiente a uma nova aventura sem um minimo de conheci-
mento. Ao contrario, sugerem precaucao. A adocao do Principio da Precaucao,
que visa proteger a vida, constitui-se na alternativa a ser adotada diante de
tantas incertezas cientificas. Precaucao significa ter cuidado e estar ciente. As-
sim, a liberacao das plantas transgénicas para o cultivo comercial em larga
escala deve ser precedido por estudos associados ao controle dos seus impactos
e riscos. Esta questao envolve também componentes associados a bioética e,
portanto, deve ser discutida por toda a sociedade.

box1 .ufsc.br

Jones J. Bastos

Rubens Onofre Nodari e Miguel Pedro Guerra,
Departamento de Fitotecnia da UFSC

es para esta pagina podem ser enviadas
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Entenda a polémica sobre as células-
tronco

LEONARDO MEDEIROS
da Folha Online

O Projeto de Biossegurancga pretende regulamentar e estabelecer regras para a
pesquisa, o cultivo e a comercializagdo dos OGMs (Organismos Geneticamente
Modificados) e substituir a legislagao de 1995, descaracterizada por inUmeras medidas
provisorias e decisdes judiciais.

Por ser uma questé@o que toca em uma area sensivel, a econdémica, é natural que os
transgénicos permanecam no centro dos debates.

Porém a lei também quer estabelecer meios para "proteger a vida, a satide humana,
animal e vegetal [...] em atendimento ao Principio da Precaucao". Trocando em mitdos,
o0 projeto cria uma legislagao especifica para problemas recentes, como a clonagem e a
manipulagao de embrides. E ai entra a resisténcia a algumas pesquisas com células-
tronco.

Células-tronco sao como curingas, ou seja, células neutras que ainda nao possuem
caracteristicas que as diferenciem como uma célula da pele ou do musculo, por
exemplo.

Essa capacidade em se diferenciar em outros tecidos tém chamado a ateng¢éo dos
cientistas. Cada vez mais pesquisas mostram que as células-tronco podem recompor
tecidos danificados e, assim, teoricamente, tratar um infindavel nimero de problemas,
como alguns tipos de cancer, o mal de Parkinson e de Alzheimer, doengas
degenerativas e cardiacas ou até mesmo fazer com que pessoas que sofreram lesdo na
coluna voltem a andar.

Por enquanto, sobram esperancas e faltam pesquisas que, embora aceleradas, ainda
estdo em estagio inicial.

Basicamente, ha dois tipos de células-tronco: as extraidas de tecidos maduros de
adultos e criangas ou as de embrides.

No caso das extraidas de tecidos maduros como, por exemplo, o cordao umbilical ou a
medula 0ssea, as células-tronco sdo mais especializadas e dao origem a apenas alguns
tecidos do corpo.

Ja as células-tronco embrionarias cada vez se mostram mais eficazes para formar
qualquer tecido do corpo. Esta € a razao pela qual os cientistas desejam tanto pesquisar
estas células para possiveis tratamentos. O problema é que, para extrair a célula-tronco,
o embrido é destruido.

1de2 26/11/2013 16:28
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Segundo os cientistas, seriam usados apenas embrides descartados pelas clinicas de
fertilizagcdo e que, mesmo se implantados no Utero de uma mulher, dificiimente
resultariam em uma gravidez. Ou seja, embrides que provavelmente nunca se
desenvolverao.

Porém, essa idéia esbarra na oposicao de setores religiosos e grupos anti-aborto que
consideram que a vida comeg¢a no momento da concepgao.

Para tornar a questdo ética ainda mais complexa, o implante de células-tronco seria
mais eficaz se extraido de um embrido clonado do préprio paciente, pois evitaria o risco
de rejeigao. Esse procedimento sé ndo serviria para pessoas que apresentam doengas
genéticas.

Leia mais
« Cientista da USP defende pesquisas com células-tronco embrionarias
« Células-tronco sao esperanca para portadores de doencas genéticas
- Lei de Biosseguranca veta pesquisas com células-tronco embrionéarias

Especial
« Enquete: Vocé é a favor das pesquisas com células-tronco embrionarias?

Endereco da pagina:

http://www1.folha.uol.com.br/folha/ciencia/ult306u11309.shtml

Links no texto:

Cientista da USP defende pesquisas com células-tronco embrionarias
http://www1.folha.uol.com.br/folha/ciencia/ult306u11310.shtml

Células-tronco sao esperanca para portadores de doengas genéticas
http://www1.folha.uol.com.br/folha/ciencia/ult306u11307.shtml

Lei de Biosseguranga veta pesquisas com células-tronco embrionéarias
http://www1.folha.uol.com.br/folha/ciencia/ult306u11308.shtml

Enquete: Vocé é a favor das pesquisas com células-tronco embrionéarias?
http://polls.folha.com.br/poll/0407101

Copyright Folha de S. Paulo. Todos os direitos reservados. E proibida a reprodugao do conteldo desta
pagina em qualquer meio de comunicagao, eletronico ou impresso, sem autorizagao escrita da Folha de
S. Paulo.
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Vocé consegue identificar, por meio dos trechos de reportagens presentes no
guadro anterior, que tipos de conhecimentos estdo em evidéncia nas reportagens? Qual
deles prevalece em cada trecho de reportagem? Depois de pensar um pouco sobre como
cada uma dessas formas de constituicdo do conhecimento constréi seus argumentos e

procura explicar o mundo, realize a Atividade 1, disponivel no AVA.

ATIVIDADE 1:

Caro (a) Cursista:

Esta atividade € para ser elaborada em dupla,

Elaborem um texto argumentativo que associe as informacdes das reportagens

acima com os potenciais conflitos entre os diferentes tipos de conhecimento

presentes nas situacdes informadas. Vocés deve, também, construir um quadro
com as principais caracteristicas de cada um dos tipos de conhecimento:
CIENTIFICO, IDEOLOGICO, DOGMATICO, FILOSOFICO, DO SENSO
COMUM.,

A definicdo e as caracteristicas dos conhecimentos devem ser fruto de busca no

google académico.

Vocés encontrardo, no AVA, as orientagdes para o envio do texto.

Como vocé deve ter observado, o mesmo conhecimento pode ser elaborado de
diferentes formas dependendo da vertente de pensamento adotada. Essas vertentes de
pensamento, que o0s estudiosos da producdo do conhecimento denominam de
concepcoes epistemoldgicas, orientam “visdes de mundo” ou as formas de se perceber e
explicar os fenbmenos e a realidade. Algumas dessas concepcfes dao origem ao

conhecimento cientifico.

Ao realizar a atividade 1, vocé deve ter percebido que uma das principais
caracteristicas do conhecimento cientifico € a aplicagdo de metodologia que atribua a

visdo de realidade que ele representa, evidéncias de validade e possibilidade de
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generalizacdo. Entende-se por metodologia “o caminho percorrido pelo pensamento e a

pratica exercida na abordagem da realidade” (MINAYO, 2010, p.14). Segundo Minayo, a
metodologia inclui, simultaneamente, o0 método (que é a teoria da abordagem adotada),
as técnicas (que sao instrumentos e a forma de operacionalizacdo do conhecimento) e a

criatividade do pesquisador (sua experiéncia, capacidade pessoal e sensibilidade).

Do ponto de vista histérico, a ciéncia e as pesquisas evoluiram e se aprimoraram a
partir de processos de busca metdodica e exaustiva (aplicacdo de metodologia) de
explicacbes de causas para fatos e fen6menos ou para a compreensédo de uma realidade
(COLON, 2004). Com base nessa constatagao, podemos elaborar uma definicdo para o
termo pesquisa. Segundo Preti (2005), pesquisar vem da palavra latina perquirere que
significa buscar com cuidado, procurar por toda parte, informar-se. Em portugués, utiliza-
se a palavra investigacdo que provém de vestigium que implica questionamento,
indagacado, busca, exploracdo. Mas, do ponto de vista da producdo de conhecimento

cientifico, precisamos aprimorar este significado.

Pesquisa é um processo (conjunto articulado de ac¢des) moderado por um
paradigma que busca, de forma exaustiva e por meio de observagoes, reflexdes,
experimentacdes, andlises, avaliacdes, interpretacdes e sinteses, a compreensao
e/lou explicacdo de fen6menos da natureza e da vida. Por meio dela se agrega

conhecimento novo ao ja consolidado pela humanidade.

Vocé concorda que, diferentemente do significado apresentado no quadro anterior,

o termo pesquisa vem sendo utilizado de forma indevida, principalmente em
atividades educacionais e para acesso a informacdes disponiveis na Internet? A
Figura 1 apresenta, em destaque, a imagem de um site que oferece trabalhos ja

elaborados que podem ser utilizados para realizagcado de “pesquisas escolares”.
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Pesquisas Escolares

A

No Cola da Web sua pesquisa
> N e rene : escolar fica mais facil, o site conta
com um grande acervo de trabalhos
escolares e académicos prontos e

00&1, “wb \ = - rewsados nas diversas areas do
da W, ensino

Trabalhos  Exerciclos  Resemos  Livios  Videos  Profissbes

Tradaihos Escolares

Temas em destaque

Figura 1 — destaque de opcéo para oferta de trabalhos escolares no site http://www.coladaweb.com

Quando observamos a terminologia de uso de recursos da Internet, € comum
verificar pessoas falando em “fazer uma pesquisa” quando se referem ao processo de
BUSCA de informacdes por meio de servicos como o oferecido pelo Google.com.
Também na educacao basica, ou mesmo na graduacdo, é usual professores solicitarem
aos estudantes para que fagcam “pesquisa’ sobre um determinado tema e apresentem
resumos do que foi encontrado. Dessa prética usual resultam sites como o apresentado
na Figura 1. Reduzir o conceito de pesquisa a processos de busca por informacoes ja
elaboradas € e sua reproducado de forma simplista € um equivoco que precisa de atengao,

principalmente por aqueles que trabalham na area de educacgéo.

Retomando nossa conversa sobre a pesquisa como processo de producdo de
conhecimento, vamos retomar sua conceituacédo para destacar um aspecto importante: a
vinculagdo do processo de pesquisa a um paradigma. A definicho de paradigma,
presente em dicionarios (e.g. Aurélio, Houaiss) e em textos sobre o tema (e.g. GUBA,
LINCOLN, 1994; MINAYO, 2010; PADUA, 2004) descrevem-no como um conjunto de
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crencas basicas que dizem respeito a principios e fins. O paradigma representa uma

visdo de mundo, um padrdo, um modelo que define, para aqueles que o/a assumem, a
natureza do “seu mundo”. Ele pode ser uma concepcdo tedrica, por exemplo, que
direciona a leitura do mundo, ou que faz com que se enxergue 0 mundo de um
determinado modo. Isso é muito relevante, pois ao contrario do que defende varios
estudiosos, a pesquisa ndo se descola da visdo de mundo que orienta o pesquisador
(mesmo no caso das ciéncias naturais que adotam o método cientifico como modo de
pesquisar).

Portanto, as investigacfes se estabelecem a partir de paradigmas, modelos e
posturas dos investigadores. Sabemos que para a producdo do conhecimento cientifico €
necessario utilizar métodos e técnicas a fim de se atingir aos objetivos da pesquisa, que,
por sua vez, sao elaborados para responder a um problema a ser investigado. Ocorre que
a propria elaboracéo do problema e dos objetivos, bem como as escolhas dos métodos e
técnicas para responder a eles, estdo impregnados das concepcdes tedricas e de
escolhas moderadas pelo paradigma que orienta o pesquisador. Em outras palavras, o
método varia de acordo com as posturas do investigador e existem multiplas relacdes que
interferem nos resultados de uma pesquisa, 0 que leva a impossibilidade de se explicar
0s métodos por si mesmos, sem levar em conta 0os contextos tedricos, histéricos e
sociais que circundaram a execucao da pesquisa. Diante disso, € muito importante
conversarmos um pouco sobre os paradigmas que sao predominantes em pesquisas nas

ciéncias humanas, mais especificamente, na educacao.

Caro (a) Cursista:

Caso vocé tenha se interessado pela tematica dos paradigmas, sugiro que
assista ao Filme “O Ponto de Mutagao” que trata da crise de paradigmas
na ciéncia, em uma linguagem acessivel, numa trama que prende a atencéo.

O ponto principal abordado no filme é a inadequacéo do paradigma cientifico
tradicional para explicar a complexidade do mundo fisico e social.

N&o é atividade obrigatdria, mas pode enriquecer sua aprendizagem sobre o
tema.

http://www.youtube.com/watch?v=7tVs|ZSpOdI
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PARADIGMAS DE PESQUISA EM EDUCACAO

7

Conforme apresentado no tépico anterior, ndo € possivel descolar uma
investigacdo de um paradigma de producédo do conhecimento. As pesquisas ha area de
educacdo nao fogem a essa premissa e ndo podemos ignorar as referéncias
paradigmaticas que as orientam. Conforme afirmam Lima (2001) e Borges e Dalbério
(2007), nas pesquisas em educacdo, constatam-se diversas abordagens (empiristas,
positivistas, funcionalistas, sistémicas, estruturalistas, fenomenoldgicas, dialéticas, entre
outras). Os paradigmas mais discutidos nas pesquisas da area de ciéncias humanas e
sociais, principalmente na educacéo, sdo o positivismo, a fenomenologia e o materialismo
histérico-dialético (FRIGOTTO, 2010; LIMA, 2001). Nao vamos nos aprofundar, nesse
texto, no estudo dos significados e implicacdes dessas abordagens para as pesquisas,
mas sugiro que vocé verifiqgue, no AVA, leituras que séo indicadas para aprofundamento
sobre esses paradigmas como forma de compreender melhor sua relacdo com a forma

com que se produz o conhecimento.

Véarios autores e estudiosos da epistemologia na area das ciéncias humanas
aglutinam os paradigmas em dois grupos de abordagem: quantitativo e qualitativo.
Proponho nos afastemos da visdo dicotdmica de separagdo dessas abordagens e
pensemos que elas podem ser complementares e que sado aplicadas, cada uma, a partir

dos seus préprios métodos e técnicas.

A pesquisa quantitativa atua em niveis de realidade onde existe a necessidade de
extrair e evidenciar indicadores e tendéncias a partir de grande quantidade de dados. A
investigacdo desenhada na abordagem quantitativa trabalha a partir de dados e das
evidéncias coletadas. Os dados sao filtrados, organizados e tabulados para depois serem
submetidos a técnicas de organizacao e classificacdo bem como testes estatisticos para
transforma-los em informacdes a serem analisadas e discutidas a luz do de um referencial

tedrico, bem como de outras pesquisas correlatas.

A pesquisa qualitativa, de acordo com Minayo (2010), busca guestbes muito
especificas e pormenorizadas, preocupando-se com um nivel da realidade que ndo pode
ser mensurado e quantificado. Atua com base em significados, motivos, aspiragoes,
crencas, valores, atitudes, e outras caracteristicas subjetivas préprias do humano e do
social que correspondem as relacbes, processos ou fendbmenos e ndo podem ser
reduzidas a variaveis numéricas. Bogdan e Biklen (1991) apresentam como principais

caracteristicas da pesquisa qualitativa:
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e tem o ambiente natural como fonte dos dados e o pesquisador como instrumento-

chave;
e ¢ essencialmente descritiva;

e 0s pesquisadores estdo preocupados com 0O processo e ndo somente com o0s

resultados e produto;
e 0s pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente;

e 0 significado é a preocupacao principal.

Segundo Luna (2010), pesquisas gquantitativas muitas vezes sdo associadas ao
positivismo por pesquisadores que advogam pela adocdo exclusiva das pesquisas
qualitativas em ciéncias humanas, o que € um equivoco. Ainda segundo Sergio Luna
(2001, p. 26), “[...] a maioria das pessoas faz referéncia ao positivismo muito mais em
funcdo de um referente que congregue o que julgam de pior na pesquisa do que
efetivamente em funcdo de um conhecimento de causa quanto a uma corrente
epistemologica”. Também é equivocado o posicionamento extremado de adeptos das
pesquisas quantitativas que afirmam serem as de vertente qualitativa, consideradas
subjetivas e nao cientificas por ndo tratarem de com dados e métodos que permitam a

generalizacdo, a contrastabilidade e a explicacdo de causa e efeito.

Para os que consideram a inadequacdo da abordagem quantitativa, o paradigma
positivista propde que o estudo das relacdes humanas e sociais pode ser realizado por
meio dos métodos das ciéncias naturais. Por esta abordagem € possivel que dados
vindos de levantamentos por meio de amostras e outros métodos estatisticos que possam
explicar fenbmenos sociais e o comportamento humano, em termos de variaveis e
medidas. Entretanto, esses argumentos ndo levam em conta as diferencas existentes

entre se realizar pesquisas no ambito das ciéncias naturais e das humanas/sociais.

Mas quais seriam as diferencas entre as ciéncias naturais e as humanas/sociais
do ponto de vista da metodologia de pesquisa? Para responder a esta questdo € preciso
pensar nos focos das investigacbes nessas duas areas do conhecimento. As ciéncias
naturais, como o proprio nome aponta, estudam fenémenos relacionados ao mundo
formado pela realidade natural, pelos objetos fisicos, de existéncia concreta, como, por
exemplo, um animal, uma molécula, uma planta, uma paisagem, um ecossistema. Ja as
ciéncias da agdo humana estudam fendmenos relativamente complexos que envolvem o

estudo ser humano, levando em conta ele é diferente dos objetos passivos e, por isso, 0
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seu estudo necessita de uma metodologia que considere suas especificidades. Nesse

posicionamento, a vida humana é vista como uma atividade interativa e impossivel de se
controlar ou fazer de experimentacdo. Nesse sentido, os métodos de pesquisa sdo
interpretativos da realidade e ocorrem pela interacdo das e com as pessoas, porque tanto
0 pesquisador como 0s envolvidos na pesquisa — Nnossos interlocutores - sao sujeitos

ativos.

Assim, o que distingue um pesquisador das ciéncias naturais — como um
quimico, um fisico, um bidélogo, um médico — de um pesquisador das ciéncias sociais e
humanas é o fato de que o quimico, o fisico, o biélogo e o0 médico estudam fenbmenos
passiveis de verificacdo direta e experimental, de manipulacdo e modificacdo de
condicBes para testagem de hipéteses e exploracdo de processos; nesse caso ha
distincdo entre o sujeito — o pesquisador e 0 objeto de pesquisa. Ja os estudiosos das
ciéncias sociais’/humanas lidam com fendmenos de extrema complexidade, que néo

podem ser controlados, experimentados em laboratérios ou manipulados.

Vamos pensar mais um pouco sobre isso. Nas ciéncias naturais o objeto de
estudo sdo as coisas, as matérias, as substancias: uma pedra, um mineral, uma planta,
uma vesicula biliar. Ja o objeto de investigacédo ou estudo das ciéncias humanas nao séao
coisas, mas sim ideias, por exemplo, as ideias que os humanos tém sobre si mesmos,
sobre os outros, sobre a vida, pensamentos que geram planos, mudam o mundo da
ciéncia natural, mudam a si mesmos e mudam os préprios pensamentos. Nessa
abordagem, o que se pretende interpretar em vez de mensurar e procura-se compreender
a realidade tal como ela é vivida pelos sujeitos ou grupos a partir do que pensam e como
agem (seus valores, representacdes, crencas, opinides, atitudes, habitos).

Depois de pensar sobre o que foi apresentado acerca dos paradigmas de
pesquisa nas areas das ciéncias naturais e humanas, € o momento de relacionarmos isso
com nosso curso e com a producdo de conhecimento relacionada com a sua tematica.

Realize a Atividade 2 cujas orientacdes estdo presentes no AVA.

Atividade 2. Caro(a) Cursista:

” Realize a leitura do texto sobre “A pesquisa em educag&do ambiental: um
panorama sobre sua construgdo”, como fonte para um debate no Férum.
Para facilitar, o texto foi inserido como anexo no final desse guia de estudos.
(Agradecemos as autoras Daniele Souza e Rosana Salvi por autorizarem a
reproducao).

As orientacdes e a tematica do debate estdo presentes no AVA.
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Ao estudarmos o texto que foi fonte do debate proposto na atividade 2, foi

possivel observar um panorama das pesquisas em Educacdo Ambiental no Brasil e
também as tendéncias de investigacdo nessa area. Vamos aproveitar a riqueza de
informacgdes presentes naquele artigo como fonte de reflexdo para estabelecer requisitos
gue orientem as pesquisas que, certamente, serdo desenvolvidas por vocé na area da
EA.

No texto de Daniele Souza e Rosana Salvi (2012) € dada énfase a complexidade
gue envolve as pesquisas nessa area, principalmente em relacdo a fonte filoséfica e
epistemologica que orientam os grupos de pesquisadores. Elas citam Taglieber (2003)
para reforcar que a EA “nutre-se da epistemologia, da pratica social que da base a
educacéo. [...] A pesquisa em EA néo vai a busca [apenas] de produtos e descri¢cdes ou
explicacbes, mas busca a construgdo de um processo transformador: a consciéncia
ambiental alerta e atuante” (p.120). Essa fala nos da pistas sobre quais sao os desenhos
de pesquisa mais adequados para as tematicas da EA: investigacdes qualitativas cuja
fonte epistemoldgica esta na dialética-critica. Retomaremos isso ao discutirmos requisitos

gerais para o planejamento e execucao de pesquisas.
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UNIDADE 2: PLANEJAMENTO DE
PESQUISA

Comunidade de pesquisa
proximaao pesquisador
{colegas, alunos,
professores, e outros)

~ O

Socializacdo dasideias 9?. .
Com pessoas praximas S
|fase que antecede ao

projeto)

Inicio da

Socializagdo e interagdo com a
comunidade cientifica praxima
{grupo de estudo, colegas,
orientandos, alunos, banca de
qualificacdo, comité de ética, etc.)

S

| Projeto

pesuisa

.

da pesquisa

Socializagdoe
interagdo com
participantes da
pesquisa.

Participantes
da pesquisa

Revisdo
bib.

Ronei Ximenes Martins
Rosana Ramos

Comunidade
CientificaGlobalda
mesma area de

conhecimento

Comunidades
Cientificas de outas
areas de
conhecimento

Pesquisas
Conhec. novo

Relatos

Publicagdese difusdo do

Referéncias

resultado da pesquisa

formaisde
pesquisa

Objetivos: Orientar para o planejamento e para a elaboracdo do projeto de pesquisa.

Discutir aspectos relacionados aos delineamentos de pesquisa aplicados a

Ambiental.
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PLANEJAMENTO DE PESQUISA

Na unidade 1 discutimos sobre o0s aspectos teorico-epistemologicos que
envolvem a pesquisa e que, no caso da Educacdo Ambiental a abordagem mais
adequada € a qualitativa. Vimos, também, que a pesquisa se organiza a partir de uma

metodologia.

Portanto, a execucdo de uma investigacao cientifica necessita de sistematizacéo
gue lhe permita clareza durante a fase de execucao, reconhecimento da comunidade de
pesquisadores (de como foi realizada e a que resultados/conclusbes chegou) e da
sociedade (relevancia social) (TOZONI-REIS, 2010). Isso significa que a pesquisador
precisa organizar seu trabalho de investigacdo, como um dos pressupostos de qualidade
cientifica e relevancia social. O Projeto de Pesquisa é uma forma de sistematizacéo e
organizacéo do trabalho de investigacdo, reconhecida pela comunidade cientifica.

Deslandes (2010) a partir de trabalhos de Gil (2002) e Rudio(2000), indica que
um projeto de pesquisa deve responder as seguintes perguntas:

O que pesquisar? Formulacéo do problema, hipoteses, bases tedricas.
Para que pesquisar? Objetivos.

Por que pesquisar? Justificativa da escolha do problema.

Como pesquisar? Metodologia da pesquisa.

Por quanto tempo pesquisar? Cronograma de execucao.

Com que recursos? Orgamento.

A IDENTIFICACAO DO PROBLEMA E DOS OBJETIVOS DE PESQUISA

O nascedouro (ou a origem) de todo processo de producdo do conhecimento é
uma indagacédo diante da realidade. Essa indagacdo, quando tomada como nascente da
producdo cientifica, € uma curiosidade epistemolégica (uma curiosidade que produz
conhecimento). A pesquisa qualitativa, como ja vimos, é concebida como uma abordagem
de producdo conhecimentos, € um modo de olhar-observar, indagar, buscar e encontrar
(as vezes ndo encontrar, pois isso também é objeto de andlise), descrever, analisar e
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interpretar possibilidades de compreender o mundo humano. Sabemos que esse ato de

pesquisar pode ser realizado como um exercicio pessoal ou compartilhado.

Independentemente disso, sera norteado pela indagacao diante da realidade.

A pergunta (ou problema) de pesquisa decorre da inquietude, do questionamento
de quem pesquisa, de nossa trajetoria de vida que é fundante da elaboracdo do problema
de pesquisa. Assim, a pergunta suspende a certeza e inaugura novas possibilidades de
conhecer (FAZENDA, 2010; MINAYO, 2010; RAMOS, 2008). Conhecer, no sentido de
desvelar a realidade, revelar sua complexidade em aproximacgdes sucessivas e nunca
conclusivas, pois tal complexidade ndo pode ser apreendida em todas as suas dimensdes

por nossa interpretacao.

Além disso, é importante lembrar que ndo é possivel aprisionar a realidade como
algo imutavel. Ela estd em permanente mudanca. Como ja disse Paulo Freire, a dimensao
da incompletude do homem e do mundo nos torna aprendizes vivos e eternos. O
conhecimento produzido por ndés também carrega essa incompletude e possibilidade de

recriacdo (FREIRE, 2003). Assim, toda concluséo é temporaria.

Uma boa demonstracdo disso é a mudanca do lugar ocupado por nosso planeta
terra nas afirmacdes cientificas, ao longo do tempo. Primeiro como centro do universo,
depois, planeta circulante a volta do sol. Antes, sol como o centro do universo. Depois
muitos planetas e séis girando em galaxias. No lado das ciéncias humanas, primeiro os
fendmenos sociais pesquisados com procedimentos usados nas ciéncias da natureza e,

depois, os novos olhares com o0 nascimento das ciéncias humanas e sociais.
Portanto, conforme diz Deslandes (2010), a pesquisa requer do pesquisador a

humildade de reconhecer que todo conhecimento cientifico é condicionado

historicamente, aproximado, provisério e inacessivel em relacéo a totalidade.

O QUE PESQUISAR?

De acordo com Luna (2010, p.29), uma pesquisa implica no atendimento a trés
requisitos basicos, qualquer que seja o problema, o referencial teérico ou a metodologia

utilizada. S&o eles:
e existéncia de uma pergunta que se deseja responder (a questdo de pesquisa);

e elaboragdo e descricio de um conjunto de passos que permitam obter a

informacao necesséria para respondé-la;
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e indicacdo do grau de confiabilidade na resposta obtida.

Assim, é necessario que exista um problema de pesquisa, um procedimento
formal que leve & informagBes para uma ou mais respostas e a formalizacdo e
sustentacdo de que estas informacdes que decorrem da metodologia empregada néo sao
apenas fruto da vontade de quem pesquisa, mas estdo ancoradas e sustentadas de forma
gue se possa atribuir validade ao resultados (o que inclui, de forma primordial, o

referencial tedrico).

Problema de pesquisa

hY

Toda pesquisa se inicia a partir da identificacdo de um problema a ser
investigado. Esse problema deve, sempre que possivel, ser apresentado na

forma de uma indagacao, a questdo que orientara o planejamento.

Um problema cientifico € uma questdo (pratica ou tedrica) ndo resolvida, objeto de
discussdo, em qualquer campo do conhecimento e que se refere a fendmenos que

possam ser observados e estudados de maneira metodica e disciplinada. (PRETI, 2005)

A identificacdo de um problema de pesquisa pode parecer, a primeira vista, um
procedimento simples. Entretanto, uma das maiores dificuldades enfrentadas por
estudantes de poés-graduacdo quando se iniciam no aprendizado da investigacdo é a
correta elaboracdo da questdo de pesquisa. Qualquer que seja a abordagem adotada
(quantitativa, qualitativa, hibrida) € importante cuidar para que a formulacdo da
problemética a ser pesquisada. E ndo existe receita para isso! Segundo Gil (2002), alguns
guestionamentos podem ajudar na verificacdo da pertinéncia de uma questdo como

problema de pesquisa. Séo eles:

e O problema foi formulado de maneira clara, precisa e objetiva?

e O problema apresenta relevancia tedrica e/ou pratica?

e A qualificacdo do pesquisador € compativel com o tratamento do problema?
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e Existe material bibliografico suficiente e disponivel para encaminhar possiveis

respostas?

e O pesquisador dispbe de tempo e outras condicbes de necessarias ao

desenvolvimento da pesquisa?

Acrescentamos que quando é apontada a “qualificacdo do pesquisador” é preciso
ter em mente se o problema de pesquisa € compativel com o referencial tedrico que
orienta tal pesquisador e se o tema acoplado ao problema esta relacionado com a sua
area de atuagdo, ou seja, se 0 interesse pela pesquisa encontra articulacdo com a

trajetdria profissional e de formacéao do investigador.

O SEU problema de pesquisa

E um bom momento para vocé pensar sobre seu tema de investigacio, que tera

relacdo com um Projeto de Acado na Escola, conforme definido para o trabalho
de conclusdo de curso (na Unidade 3 falaremos mais sobre o TCC). Tente elaborar o
problema de pesquisa na forma de uma pergunta (questédo de pesquisa). Depois submeta
a questdo que vocé elaborou as indagacdes propostas por Gil (2002) e tente aprimora-la.

Vocé vai utilizar o problema de pesquisa em uma atividade mais adiante.

Dependendo do paradigma e da metodologia adotados pelo pesquisador, a partir
da questdo de pesquisa pode ser elaborada uma possivel resposta, uma solucao possivel
para o problema, na forma de uma afirmacéo que servira, juntamente com a questao de
pesquisa, cara conduzir o delineamento da investigacdo. Essa afirmacdo é a sua
Hipotese. Uma pesquisa pode articular uma ou varias hipéteses, elaboradas com base
em observacdo empirica, resultados de outras pesquisas, teorias ou até da intuicdo do
pesquisador (DESLANDES, 2010).

PARA QUE PESQUISAR?

No percurso de se pensar/planejar a investigacdo, o problema de pesquisa se
transforma em uma acao tedrico-pratica, definida como objetivo central (ou geral) e seus

desdobramentos em objetivos especificos. Na elaboracdo do problema € indispensavel
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gue se realize leituras, denominada revisao bibliogréafica, para uma aproximacao inicial ao

tema. Essa pratica de leituras ndo se encerra com a definicdo do problema de pesquisa e
elaboracao do referencial teérico porque o estudo se da em permanente movimento de ler

e reler, escrever e reescrever apurando reflexes e interpretacoes.

Os diferentes autores e autoras encontrados na revisao bibliografica e que lidam
ou ja lidaram com a tematica anunciada para a nossa pesquisa S80 uma ancoragem
tedrica necessaria e nos ajudam com a definicdo de conceitos e reflexdes que iluminam
nossa busca de compreensdo da realidade: a pratica educativa ou social que mobilizou

em nos o problema de pesquisa.

Uma vez identificado e explicitado o problema de pesquisa, é necessario
estabelecer o objetivo da pesquisa em relacédo ao problema apresentado. O objetivo pode
ser organizado de diferentes formas. Geralmente € o objetivo da pesquisa é apresentado
como Geral e dividido em partes denominadas objetivos especificos que, quando
atingidos conjuntamente correspondem a completude do Objetivo Geral. Ao escrevé-los é
importante se utilizar verbos no infinitivo para dar clareza a quais acfes de investigacao

serao realizadas.

Sao exemplos de verbos aplicaveis a objetivos (JUNG, 2004):

a) quando a pesquisa tem o0 objetivo de conhecer: apontar, citar, classificar, definir,

descrever, identificar, reconhecer, relatar;

b) quando a pesquisa tem o objetivo de compreender: concluir, deduzir, demonstrar,

determinar, diferenciar, discutir, interpretar, localizar, reafirmar;

¢) quando a pesquisa tem o objetivo de aplicar: desenvolver, empregar, estruturar, operar,

organizar, praticar, selecionar, melhorar;

d) quando a pesquisa tem o objetivo de analisar: comparar, criticar, debater, diferenciar,

discriminar, examinar, investigar, provar, ensaiar, medir, testar, monitorar, experimentar;

e) quando a pesquisa tem o0 objetivo de sintetizar: compor, construir, especificar,

esquematizar, produzir, propor, reunir;

f) quando a pesquisa tem o objetivo de avaliar: argumentar, contrastar, decidir, escolher,

estimar, julgar, comparar, selecionar.
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Deve haver uma correspondéncia entre os objetivos e o desenho metodolégico

adotado de forma que este viabilize a execucdo de cada objetivo. E importante que, ao

elaborar os objetivos, vocé observe o seguinte:
e Apresentam com clareza o que sera realizado?
e Apresentam pertinéncia com o problema de pesquisa?

e S3do exequiveis para a metodologia que se pretende, no tempo e com 0S

recursos disponiveis?

Uma boa dica para a formulacdo de objetivos € que vocé elabore primeiro o seu
objetivo geral (ou principal) e, com base nele, formule objetivos especificos (evite muitos)
gue se articulem de forma sequencial como etapas para completar o objetivo geral.

POR QUE PESQUISAR?

Justificar a pesquisa é argumentar pela importancia da investigacao, apresentado
as razoes pelas quais ela deve ser realizada. Tal argumentagcédo ndo pode se dar apenas
com base em observacfes e/ou convicgbes proprias do autor do projeto. Deve estar
amparada em autores de referéncia e outros estudos que demonstrem a pertinéncia e a
relevancia do problema e dos objetivos propostos. As justificativas devem buscar
apresentar motivos para a pesquisa e contribuicbes para a compreensao, esclarecimento
ou solucdo do problema identificado. Deslandes (2010) diz que os motivos de ordem
tedrica apontam as contribuicdes para a compreensdo do problema, os de ordem pratica,
para a relevancia social apresentada e os de ordem pessoal para a relevancia da escolha
do tema tendo em vista a trajetdria do pesquisador.
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Pronto para prosseguir? E hora de elaborar os objetivos e a justificativa

@ de SUA pesquisa.

Como vocé ja tem um problema de pesquisa elaborado, pode pensar sobre os

objetivos e justificativas de sua a investigagdo que estd relacionada o trabalho de
conclusdo de curso (um projeto de acao na escola). Tente elaborar um objetivo geral e
alguns (3 € um bom numero) objetivos especificos, seguindo as orientacdes apresentadas
neste guia. Depois, elabore uma pequena argumentacdo que justifique a pesquisa.
Mesmo que vocé ainda ndo consiga articular muitos motivos de ordem tedrica, podera
apresentar motivos de ordem pratica e pessoal. Assim como no caso do problema de

pesquisa, vocé vai precisar dos objetivos e da justificativa mais adiante.

O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Ja observamos que, para que se estabeleca uma investigacdo, € necessario
existir vinculacdo entre o problema de pesquisa, 0s objetivos e a ancoragem tedrica.
Agora, falaremos sobre a metodologia e métodos de coleta de dados, a analise e
interpretacbes sucessivas em um movimento de ir e vir permanente que parte do

problema e passa pelo que foi vivido, descrito, analisado e registrado.

COMO PESQUISAR?

Luna (2010) enfatiza que a determinacao e a escolha da metodologia se dao pela
natureza do problema a ser pesquisado. Nenhum procedimento encontrara respaldo em
elementos conceituais e tedricos de pesquisa antes que sejam identificados o problema e
objetivos. Vamos admitir, para reflexdo sobre essa afirmacgéo de Sergio Luna, 2 respostas
hipotéticas para a seguinte questdo: “o0 que vocé vai pesquisar em seu trabalho de

conclusdo de curso?”

Resposta 1 - vou fazer um site para ensinar professores a incluirem a Educacéo

Ambiental nas suas aulas;

Resposta 2 - vou fazer uma entrevista sobre preservacdo do meio ambiente na escola

onde leciono.
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Atividade 3.

Caro (a) cursista,

Em relacdo as questbes apresentadas no paragrafo anterior, vocé identifica

motivos pelos quais elas ndo séo boas respostas para a questao?

Pense um pouco sobre iSso e converse com seu tutor e com 0s colegas de turma

por meio do forum do AVA.

N&o é atividade obrigatéria, mas pode enriquecer sua aprendizagem sobre o
tema.

Conforme ja discutimos na Unidade 1, para que a realidade complexa que
caracteriza a educacdo ambiental seja estudada, os problemas de pesquisa dessa area
normalmente levam aos subsidios metodolégicos da abordagem qualitativa. Por esse
motivo, destacaremos nesse guia, alguns dos desenhos metodoldgicos mais comuns das
pesquisas qualitativas em educacdo, e indicamos especial atencdo a pesquisa-acao
(THIOLLENT, 1994), indicada por autores como Tozoni-Reis (2005); Souza e Salvi
(2012); Sato e Santos (2003), como a mais adequada para delineamentos de investigacao
em Educacdo Ambiental. Apesar disso, devemos reforcar que existem possibilidades de

desenhos quantitativos relevantes para a solucdo de problemas nessa area.

Ivani Fazenda (2010, p.22), afirma que “a formacao do pesquisador, desde cedo,
precisaria desenvolver o compromisso de ‘ir além’ do que os livros ja falam, além das
possibilidades que lhe sédo oferecidas, além dos problemas mais conhecidos”. Esse “ir
além” segundo ela é “uma conquista de cada um”, entretanto, o trabalho individual avanga
guando é colocado em contato com outros pesquisadores da area, 0 que sO € possivel

com a realizacdo de uma boa revisao bibliogréfica.

Ao assumir como proposito “ir além” na compreensédo da realidade, adotando
como abordagem de investigacao cientifica a pesquisa qualitativa, nos colocamos diante
do mundo como sujeitos “do” mundo e “no” mundo em interlocu¢do com outros sujeitos
gue, como, nés sao “do” mundo e estdo “no” mundo. Como nds aproximar e nos afastar
para conhecer uma realidade? Muitos autores sugerem o estranhamento, ou seja, é

necessario estranhar o que € conhecido, problematizar ou sair da naturalizacdo das

relacdes sociais ou das préticas educativas nas quais estamos imersos.
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Assim, neste modo de olhar e compreender o mundo além da definicdo do

problema de pesquisa, objetivos e referencial tedérico a metodologia de pesquisa
gualitativa tem como métodos de obtencédo de dados muito utilizados, a observacao, a

entrevista, e a analise bibliografica/documental.

A observacéo.

http://monografias.brasilescola.com/regras-abnt/tipos-observacao-segundo-criterios-especificos.htm

Inserida em nosso modo de estar no mundo, a observagdo é ato um humano
cotidiano. Trata-se de um ato politico, porque estd impregnada de nossa trajetoria de
vida, valores, escolhas e compromissos. Ela esta baseada tanto na condicdo humana dos
pesquisadores quanto dos sujeitos participantes da pesquisa. Quando utilizada como
método para a obtencdo de dados em pesquisa, deve ser planejada e sistematica.
Observacdes aleatérias podem ser reconhecidas como valiosas se confrontadas com os
objetivos da pesquisa, porém o pesquisador ndo vai a campo — locus da pesquisa — sem
um roteiro de observacédo advindo de um problema de pesquisa. Mesmo considerando
gue o problema de pesquisa pode ser redescoberto no campo, ou pode ser construido no
contexto e com a participacao dos sujeitos envolvidos, como é o caso da pesquisa-acao e
pesquisa participante (BRANDAO, 2005).

A observacdo como método de obtencdo de dados reporta-se a nossa
capacidade de registro do visto e vivido por sujeitos da pesquisa, por n6s mesmos e pelas
interacdes ocorridas entre nds (pesquisadores) e o0s sujeitos da pesquisa (participantes).
A observacéo se orienta por nossa sensibilidade e habilidade de “escutar” e “descrever” o
contexto, costumes, praticas, linguagens, diadlogos, simbolos, e tudo o que esta envolvido

com a pesquisa.
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Em uma observacédo, qualquer que seja o seu objetivo e suas finalidades, deve

se dar a partir da reflexdo sobre quatro questdes a serem consideradas ao longo do
trabalho de observacao (VIANNA, 2003):

- O que deve ser efetivamente observado?
- Como proceder para efetuar o registro dessas observacdes?
- Quiais os procedimentos utilizar para garantir a validade das observacdes?

- Que tipo de relacdo se estabelecer entre o observador e o observado?

Quanto aos procedimentos de observacdo sao geralmente classificados ao longo
de cinco dimensodes (VIANNA, 2003, p. 17):

- observacédo oculta X observacao aberta;

- observacéo nao-participante X observacgéo participante;

- observacgédo sistematica X observagédo néo-sistematica;

- observacao in natura X observacdes artificiais (laboratoério);
- auto-observacdo X observacéo de outros.

De acordo com Marli André e Menga Ludke (1986) a observagéo participante é
uma excelente maneira de nos colocarmos para a obtencdo de dados, na convivéncia
com nossos interlocutores. A observacdo nao-participante também é adequada, mas
retira de quem observa a participacdo com a fala e agdo dentro do contexto da pesquisa.
Nesse caso, 0 papel de pesquisador € somente observar e ndo mantém nenhuma
interacdo com os sujeitos. Ele podera desenvolver suas atividades sem ser visto ou fazer
suas observacfes na presenca dos participantes, mas sem manter nenhum tipo de

relacéo interpessoal.

Em qualquer um dos casos de observacdo, € importante que os participantes da
pesquisa saibam de nossos objetivos, reduzindo assim, problemas de ordem ética.
Ambas (observacdo participante e néo-participante) podem se dar de forma estruturada
,Semiestruturada ou ndo estruturada. H& outras possibilidades de observacdo que néo
sdo descritas no ambito desse guia, mas que podem ser encontradas nas obras que
constam nas referéncias bibliograficas e também em artigos e outros materiais

complementares presentes no AVA.

31



L7 1UgUn)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRRS, Metodologia de Pesquisa
Segundo Vianna (2003), as observacdes totalmente estruturadas ocorrem em um

ambiente totalmente controlado e sd@o raras nas pesquisas na area da educacdo. As
observacdes de campo sdo em geral semiestruturadas, tém lugar em um contexto natural
e, na maioria das vezes, nao procuram dados quantificaveis. A observacdo nao
estruturada é mais comum como técnica exploratéria como uma primeira aproximacao do
pesquisador para tentar restringir ou confirmar uma questdo de pesquisa e objetivos para,
mais tarde, delimitar suas atividades, modificando, as vezes, 0s seus objetivos iniciais, ou

determinando com mais seguranca e precisdo o conteudo das suas observacoes.

Ainda segundo Vianna (op cit) o pesquisador ou 0 observador pode, muitas
vezes, apresentar um viés pessoal excessivamente forte nas suas observacdes e
julgamentos, introduzindo, dessa forma, erros sistematicos nos seus dados com efeitos
probleméticos para a pesquisa. Um desses efeitos que, alids, ocorre com bastante
frequéncia, € o efeito de halo, que envolve transferéncia de impressées generalizadas
sobre a caracteristica ou situacdo de uma pessoa para outras, gerando interpretacées

pouco confiaveis.

Normalmente as observacfes sdo registradas em um diario de campo e contém
tudo o que é importante para os observados e o0 que parece importante para o préprio
observador. As notas do diario de campo devem ser feitas imediatamente, na medida do
possivel. Alguns observadores mais experientes preferem, durante o processo de
observacéo, fazer apenas anotacfes simples para, mais tarde, amplia-las detalhando os
diferentes aspectos que foram observados. As notas do diario de campo devem relatar
aquilo que ocorreu, quando ocorreu, em relacdo a que ou a quem esta ocorrendo, quem
disse, o que foi dito e que mudancas ocorreram no contexto. E comum, também, o uso

de dispositivos eletrdnicos para gravar em audio e/ou video os momentos de observacgao.

Vianna (2003) aponta cinco elementos fundamentais que devem constar das
notas do diario de campo: 1) breves descricbes de ocorréncias; 2) elementos esquecidos
e que depois voltam a lembranca; 3) ideias analiticas e inferéncias; 4) impressfes e

sentimentos; 5) notas para futuras informacoes.
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A entrevista.

http://exame.abril.com.br/rede-de-blogs/mochileiro-corporativo/2012/03/20/quanto-maior-a-observacao-mais-profunda-sera-a-experiencia/

Como método de coleta de dados, a entrevista se fundamenta na relagdo de
didlogo ou na interacdo criada entre quem pesquisa e quem aceitou participar da
entrevista. Portanto a presenca do pesquisador € imprescindivel. Pode ser presencial ou
virtual, mas, ndo dispensa a intervencao do pesquisador. Portanto, a elaboragéo e envio
de um formulario, seja em papel, por meio de um site na Internet ou enviado por correio

eletrbnico ndo pode ser caracterizado como entrevista.

Segundo Ludke e André (1986), a grande vantagem dessa técnica em relacdo as
outras é o fato dela permitir a captacéo imediata e corrente da informacao desejada, com

a maioria dos tipos de informantes e sobre os mais variados tdpicos/temas.

As entrevistas podem ser estruturadas, semiestruturadas ou totalmente abertas
(ndo estruturadas). Nas estruturadas, se apresenta ao entrevistado um conjunto de
questbes pré-estabelecidas pelo pesquisador. Esse processo é repetido sempre na
mesma sequéncia e usando as mesmas palavras com todos os participantes. Para
o investigador, esse questionario responde a suas hipoteses, na perspectiva de que o
respondente tera condicbes de fornecer os dados que ele julga relevantes. Isso é
guestionavel quanto as reais possibilidades de observacdo do sujeito e encontra

restricdes por muitos pesquisadores na area de ciéncias humanas.

As entrevistas também podem ser conduzidas por uma série de questdes
norteadoras (ou roteiros), mas com espago para a manifestacdo dos participantes de
forma mais aberta. Este tipo de acdo de obtencdo de dados é denominado Entrevista
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Semiestruturada e comporta combinacdo de itens (questées) abertos e fechados. As

guestdes fechadas implicam na resposta a alternativas propostas pelo entrevistador.

Uma rica oportunidade de realizacdo de entrevista pode ser aguela apoiada por
um roteiro de conversa, que é uma entrevista ndo estruturada. Nesse tipo de entrevista, o
roteiro de conversa é um guia para que o pesquisador e os entrevistados dialoguem,
podendo também haver a possibilidade de adicdo de novas questdes para que se possa
compreender melhor determinado topico. Cabe ao pesquisador o papel de estimular a
conversa, ouvir e registrar (com anotages e/ou gravacdes) porque a conversa registrada
ou entrevista aberta € a fonte de dados que serdo analisados e interpretar pelo
pesquisador; sempre articulando os dados coletados com o problema e os objetivos da
pesquisa. Tanto as questbes abertas como o roteiro de conversa acolhem as respostas

“livres” elaboradas pelos entrevistados.

Mais informacfes sobre as entrevistas podem ser encontradas nas obras que
e constam nas referéncias bibliograficas e também em artigos e outros materiais

complementares presentes no AVA.

A entrevista e a observacdo sdo formas de obtencdo de dados primarios da
realidade, ou seja, sdo dados obtidos diretamente nas fontes de informagdo que seréo
Uteis para andlise, compreensao e interpretacdo de realidade estudada. Além dessa
forma de obtencdo de dados, existe a pesquisa realizada em bases de dados, em
documentos e no referencial bibliografico. Nesse tratamos com dados secundéarios, pois

ja foram trabalhados por outro(s) pesquisador(es) que o obtiveram em fontes primarias.
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Anadlise bibliografica e/ou documental

Artigo Publicado
PesquisaB

Artigos
publicados=s
pesquisa i

Artigos
publicados
pesquisaC

Pesquisa -—
Bibliografica

Tese
PesquisaC

Tese
Pesquisal

Documentos
(revistas, jornais,
registros )

Livros

Baseado em Malheiros (2012)

A pesquisa de revisdo bibliografica e a pesquisa documental trabalham com
dados secundarios. Quando dizemos que uma pesquisa € de revisdo bibliogréfica (ou de
revisao de literatura) ndo estamos nos referindo ao procedimento comum a qualquer tipo
de pesquisa e importante na consolidacéo e justificativa do problema de pesquisa. Nesse
caso a revisao bibliografica € a opcdo de percurso metodolégico (ou delineamento)
adotado pelo pesquisador como fonte de informacdo que lhe permitira cumprir 0s

7

objetivos e responder ao problema de pesquisa. Esta abordagem € utilizada quando o
problema de pesquisa ja foi muito investigado. Também é utilizada quando o que se
busca é uma visédo geral do tema. Uma pesquisa bibliografica ou documental permite a
comparacdo de ideias de diferentes autores/estudiosos de um tema, procurando

similaridades e divergéncias.

h No AVA, vocé encontrara um video com demonstragéo de como utilizar recursos de
9 busca a bases de dados académicos que oferecem oportunidade de obter artigos,
teses e outras referéncias bibliograficas. Também encontrara algumas dicas sobre

gue as referéncias e o aporte tedrico que compdem uma pesquisa.
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Agora que vocé ja estudou as formas mais conhecidas de obtencédo de

@ dados em pesquisas qualitativas, € 0o momento de ampliar a elaboracédo de

seu problema de pesquisa e objetivos.

Como vocé ja tem um problema de pesquisa, objetivos elaborados e um referencial
tedrico inicial, pode pensar sobre como poderia organizar a obtencédo de dados que lhe
ofereca subsidios para que chegue aos seus objetivos. Busque elaborar uma descricédo
de participantes, do local onde realizara a pesquisa e procedimento de obtencdo de
dados, o primeiro passo para estabelecimento do percurso metodoldgico da pesquisa que
vocé esta delineando. Depois junte esta descricdo ao que vocé ja elaborou (problema,
objetivos e justificativa) e busque, no AVA, as orientacOes para realizagéo da atividade 4.

'/, ATIVIDADE 4:

Caro(a) Cursista:
Vocé deve ir até o férum e publicar seu projeto, elaborado até aqui.
Ele deve conter: problema + objetivos + justificativa + pequeno referencial

tedrico + procedimento de obtencéo de dados.

Depois que todos publicarem, cada cursista deve analisar o projeto de seu
colega de dupla (que ja trabalhou em conjunto na atividade 1) e apresentar

sugestbes que permitam seu aprimoramento.

Delineamentos tipicos das pesquisas qualitativas

Agora que falamos sobre os principais métodos de obtencdo de dados na
pesquisa qualitativa, podemos estudar os tipos de abordagens mais usadas nas
pesquisas qualitativas. Destacaremos a Pesquisa Bibliogréafica (cujo método de obtencéo
de dados ja foi descrito acima), o Estudo de Caso, a Pesquisa Participante e a Pesquisa
Acao. Destacaremos, também, a técnica de analise de dados denominada Analise de

Conteudo. Qualquer gue seja o tipo adotado o pesquisador deve oferecer, com clareza,
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todas as informacbes referentes ao percurso metodologico de forma que outros

pesquisadores possam compreender e validar a pesquisa.

Pesquisa-acéao

Segundo Sato e Santos (2003), embora ndo exista uma metodologia determinante
para as pesquisas em Educacdo Ambiental, a pesquisa-acdo é o desenho predominante,
principalmente na perspectiva do paradigma critico-dialético. Outros autores (TOZONI-
REIS, 2005; SOUZA; SALVI, 2012) também apontam a pesquisa-a¢cdo como metodologia

adequada para os problemas de pesquisa da Educagdo Ambiental.

Na pesquisa-acao os participantes (pesquisador e sujeitos) investigam de forma
conjunta e sistemética um fenbmeno (ou uma situacdo) com o objetivo de resolver um
determinado problema que é decorrente do fenbmeno. Para Preti (2006) ela € um tipo
complexo de pesquisa de campo, que possibilita a incorporacdo dos resultados
alcancados a sua area de atuacdo, de forma rapida. Ainda segundo Preti (2006), os

objetivos da pesquisa-a¢éo sao:

e desenvolver novas habilidades ou novas abordagens;
e resolver problemas com aplicacdo direta ao contexto da pesquisa,

e compartilhamento do planejamento, da acdo e dos resultados pelo grupo que

participa da investigacao.

O artigo estudado na atividade 2 aborda a Pesquisa-acdo como uma tendéncias
para as pesquisas em educagdo ambiental. Além dele, no AVA vocé encontrard outro
artigo para leitura complementar caso vocé considere que ird aplicar a pesquisa-acdo na

metodologia de sua pesquisa para o TCC.

Pesquisa participante

A pesquisa participante pressupde, necessariamente, a participagdo ativa do
pesquisador no contexto, grupo ou cultura que estuda/investiga, de forma paritaria e em

articulacdo com os sujeitos que estdo envolvidos no processo de investigacdo. A
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expressao pesquisa participante partilha preceitos e filosofias com outras de mesma

natureza. Segundo Thiollent (1994) existem diferentes formas de pesquisa participante e

dentre as quais a pesquisa-acao, por exemplo, € uma delas.

Um dos pressupostos béasicos desse tipo de pesquisa é a proximidade e
interacdo do pesquisador com o0s sujeitos(participantes) da pesquisa, tornando-se ele
préprio participante com os demais. Por esse motivo, ndo ha distanciamento do
investigador em relacdo ao problema de pesquisa. Isso implica em que os membros do
grupo pesquisado, no transcorrer da pesquisa, ndo oferecerdo apenas dados para
analise, mas participardo da identificacdo e melhor descricdo do problema, ou seja, 0

problema de pesquisa € construido de forma conjunta (pesquisador + grupo pesquisado).

Outro aspecto que é base nesse tipo de pesquisa € o carater de aplicacao, pois
elas se ddao no campo e tratam de situagbes reais, geradoras dos “problemas” que,
durante a investigacdo serdo, pela acdo, superados (BRANDAO, 2005). No AVA vocé
encontrara um artigo com informacdes mais detalhadas sobre a Pesquisa Participante,

caso queira se aprofundar no assunto.

Estudo de caso

Segundo Yin (2010), o estudo de caso € a estratégia preferida quando o problema
de pesquisa leva a questbes do tipo “‘como?” e “por que?”, 0 pesquisador tem pouco
controle sobre os eventos da investigacao e o foco se encontra em um fenémeno atual,
inserido em algum contexto da realidade. Esse contexto deve ir ao encontro do problema

pesquisado. Esse tipo de pesquisa permite abordagens qualitativa e/ou quantitativa.

De acordo com Lidke e André (1986), o caso deve ser bem delimitado e os
objetivos de pesquisa devem estar claramente vinculados a ele. O caso pode guardar
alguma similaridade com outros, mas precisa se caracterizar como algo singular e

particular.

Yin (2010) aponta algumas caracteristicas essenciais para um estudo de caso

exemplar:

e O caso deve ser completo e essa completude deve ser indicada claramente pela
distincdo entre o fenbmeno que esta sendo estudado e seu contexto, pela

demonstracdo que houve esforgo exaustivo para obter todos os dados e evidéncias
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relevantes do caso, pela demonstracdo de que o estudo se findou pela completude

do estudo e néo por limites de tempo ou de recursos.

e O caso deve apontar/considerar perspectivas alternativas, de forma que o
pesquisador deve buscar explicacbes ou perspectivas antagbnicas aquelas
adotadas na hipétese do estudo, além de examinar todas as evidéncias de acordo

com as perspectivas antagonicas.

e As evidéncias devem ser suficientes para dar sustentacdo as conclusdes e indicar

evidéncias de validade quanto ao trabalho realizado.

No AVA vocé encontrara um artigo com informacfes mais detalhadas sobre o
Estudo de Caso, caso queira se aprofundar no assunto.

Andlise e interpretacdo dos dados coletados

Existem diferentes formas de analisar e interpretar os dados obtidos na pesquisa.
Estes dois processos aparecem sempre relacionados na pesquisa qualitativa. A andlise
tem como foco a organizacao e estruturacdo dos dados de tal forma que possam fornecer
respostas ao problema de pesquisa. J& a interpretacdo tem como objetivo a procura pelo
sentido/significado mais amplo das mensagens trocadas na comunicacdo entre
pesquisador e participantes, ou presentes em documentos/bibliografia (quando a pesquisa

€ em fontes secundérias), o que é feito mediante articulacdo e integracdo com o0s

conhecimentos anteriormente obtidos (referencial tedrico e bibliografico da pesquisa).

Existem vérias técnicas de analise de dados na pesquisa qualitativa dentre as
guais se destacam a andlise etnografica, andlise narrativa, analise do discurso e analise
de contetido. A analise de conteldo, que foi elaborada por Laurence Bardin em 1994, é
muito utilizada em pesquisas qualitativas. Ela permite a descricdo sistematica do
conteudo de uma comunicacdo na busca resultados, contribuindo para a construcédo de
conhecimento sobre o problema de pesquisa. A analise de conteddo € um conjunto de
técnicas de analise das comunicacdes realizadas entre os participantes de uma pesquisa
com o0 objetivo de se obter, a partir das mensagens trocadas nessa comunicacao,
inferéncias que levem a conhecimentos relativos ao que € pesquisado. A técnica se

organiza em trés fases:
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. a pré-analise;

. a exploracédo do material;
. o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

A pré-analise compreende a escolha e organizagdo do material que sera
analisado, formulacdo de hipbteses e dos objetivos e a elaboracdo dos indicadores que
irdo fundamentar a interpretacao (categorias). Nesta fase se realiza uma primeira leitura
dos dados, chamada por Bardin (2009) de flutuante, para se estabelecer um primeiro
contato com o texto, projetando hipGteses e possiveis explicacdes teoricas sobre o relato.

A fase de exploragdo do material consiste na analise propriamente dita, com o
aprofundamento na leitura dos dados. Nesta fase normalmente se completa a
categorizacdo dos dados. Isso pode se dar por frequéncia (recorréncia de unidades de
registro) ou pela analise tematica das unidades de registro (palavras, frases e afirmacdes
apresentadas na comunicagao). Esse procedimento possibilitara um recorte no nivel das
percepcdes participantes, revelando categorias que dialogavam com o referencial teérico.
Para Bardin o tema, é a unidade de significacdo que se liberta naturalmente de um texto
analisado e pode ser recortado em ideias, enunciados e proposicées que trazem em si um

significado isolado.

O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo, sdo momentos em
gue os resultados das fases anteriores sao significados e validados pelo pesquisador por
meio de associacfes e dedugcbes em confronto com o referencial tedrico e revisdo
bibliografica, ja realizados. Também é o momento de se realizarem as inferéncias por

meio de interpretacdes e de novas descobertas.

POR QUANTO TEMPO E COM QUE RECURSOS PESQUISAR?

Todo projeto de pesquisa deve conter um cronograma indicando etapas e tempo
necessario para cumpri-las. N&o é algo rigido que, uma vez fixado, deva continuar tal
como elaborado. Entretanto, é importante para a conducédo dos trabalhos. O quadro 1, a

seguir, € um exemplo de cronograma de pesquisa.
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Quadro 1: Cronograma do Projeto de Pesquisa

Atividades 20 30 40 10 20 30
Trim | Trim | Trim | Trim | Trim | Trim
2012 2012 2012 2013 2013 | 2013

Levantamento bibliografico, impresso e X X
eletronico.

Elaboracdo do Projeto de Pesquisa.

Submissao do projeto ao Conselho de
Etica.

Pesquisa Documental — Leitura e X
analise dos documentos selecionados.

Xl X XX

Planejamento da coleta de dados.

Elaboragéo das entrevistas e
questionarios.

X[ X|X| X

Publicacéo de trabalho em congresso da
area com apresentacdo da revisao de
bibliografia e fase intermediaria da
pesquisa

Aplicacdo do instrumento de coleta de X
dados: entrevistas e questionarios.

Anadlise e interpretacdo dos dados. X

Redacdo do relatorio da pesquisa X X

Revisdo do texto e redacao final com X
discussoes e conclusoes.

Apresentacdo da pesquisa

X[ X

Publicacéo de, pelo menos, um artigo
em periddico classificado no
Qualis/Capes (minimo B2)

Em relacdo aos recursos, € importante informar, principalmente quando o projeto
€ enviado para 6rgdos publico de fomento (que financiam pesquisas), que recursos serao
necessarios para a execucao do projeto de pesquisa e quanto eles custardo. Nao existe
pesquisa sem custos. Existem pesquisas cujos financiadores séo instituicdes de fomento,
outras cujos financiadores sdo empresas ou organizacfes ndo governamentais e existem
as pesquisas cujos custos sdo cobertos pelo proprio pesquisador. O quadro 2 é um

exemplo de indicac&o de recursos e custos para uma pesquisa.
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Quadro 2: Recursos necessarios ao Projeto de Pesquisa

Tipo de Dispéndio Valor
|BDLSA DE INICIACAO CIENTIFICA R$ 4.320,00
|DESFESA5 OPERACIONAIS R$ 713,00
|DL3.RIAS R% 1.440,00
|MﬁTERL&L DE CONSUMO - MACIONAL R% 2.000,00
|MATERL&L PERMAMENTE E EQUIPAMENTO MACIONAL R% 4.000,00
|SDFI"|"|'ARE R 2.500,00

ATIVIDADE 5:

Caro(a) Cursista,

Acesse 0 AVA e obtenha as orientacdes para realizar a Atividade 5.

Vocé devera escolher dois dos artigos de pesquisa disponiveis no AVA e
fazer resumo analitico identificando o problema de pesquisa, 0os objetivos,
o tipo de delineamento adotado, as técnicas de obtencéo e de analise dos

dados, bem como as principais referéncias adotadas.

42



UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS

Metodologia de Pesquisa

UNIDADE 3 — COMUNICACAO
CIENTIFICA

Comunidade
Ccrmunldade Clent|f||:a B

L

e-?@@

@ ? 9 C_ErmL{r1_|dade
Pesquisad:r\i M 9&@ CientificaC
& 9 QOutros grupos

de pesquisa
Grupo de pesquisa

do pesquisador

Comunidade
Cientifica A

Objetivos: Descrever e diferenciar as formas de comunicacgéo cientifica. Orientar para a
organizagao de relatdrios de pesquisa.
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COMUNICACAO CIENTIFICA

A pesquisa em educacao (e em educacdo ambiental) se relaciona com a agao
sobre 0s processos educativos e com a busca por melhoria em sua qualidade (TOZONI-
REIS, 2010). Portanto, € a comunicacdo adequada dos conhecimentos produzidos na
investigacdo fundamental para completara o ciclo de relevancia social da pesquisa. O
Relatorio de Pesquisa, seja ele um relatério de Trabalho de Conclusédo de Curso, uma
monografia, dissertacdo, tese ou uma série de artigos, “ndo é apenas uma etapa do
processo da pesquisa realizada, mas parte essencial, porque comunica o resultado da
investigacdo e suas originais interpretacbes, tornando, entdo, o0 conhecimento
socializado” (TOZONI-REIS, 2010, p.180).

O relatério da investigacao, ja concluida, € a apresentacao final, detalhada, de
todo processo de pesquisa [do planejamento a(s) conclusao(fes)]. O esquema da Figura
2 apresenta a integracao e a articulagdo da comunicacdo ao processo de pesquisa e de

producdo de novos conhecimentos.

Vamos observar com atencdo o esquema da Figura 2 (na proxima pagina). Nele
as setas sdo os fluxos de comunicacdo e de informacdo. No inicio do processo, O
pesquisador pensa e tem as ideias iniciais sobre o problema de pesquisa. Ao elaborar
esse problema, busca subsidios no referencial teorico e bibliogréfico, que por sua vez é
resultado de outros processos de investigacdo. Também dialoga com pessoas proximas
(outros pesquisadores de seu grupo de pesquisa, colegas de trabalho, estudantes) e com
possiveis sujeitos (participantes) da investigacdo (se for o caso). Esse processo de
comunicacéo inicial que antecede a elaboracdo formal do projeto (Qque em parte ndo é
formal), auxilia muito no desenho da pesquisa. Em seguida, o pesquisador formaliza seu
planejamento no documento “Projeto de Pesquisa” e o submete a avaliagao critica de
outros pesquisadores. Isso se da de vérias formas tais como: envio ao comité de ética em
pesquisa, apresentagdo em semindrios da é&rea, apresentacdo para banca de
gualificacdo. Dependendo do delineamento, os participantes da pesquisa também
contribuem na construcdo do planejamento da pesquisa. Com isso, 0 projeto recebe

aprimoramentos e refinamentos.

44



L7 1UgUn)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS

Metodologia de Pesquisa

Socializacdo das ideias

Comunidade de pesquisa
proxima ao pesquisador
(colegas, alunos,
professores, e outros)

Publicag¢des e difusdo do
resultado da pesquisa por
meio da comunicacao
cientifica formal.

com pessoas proximas
(fase que antecede ao

Socializagao e interagao com a
comunidade cientifica préoxima
(grupo de estudo, colegas,

projeto)
orientandos, alunos)
Inicio fja Projeto
pesquisa e execucdo da
pesquisa
N ]
O
Participantes
I da pesquisa
Revisao bib.
Referéncias

Socializagao em interagdo | com os
participantes da pesquisa.

Comunidade cientifica
externa da mesma area do
conhecimento

Comunidade cientifica

| |
Conhecimento Relatos
novo formais da
pesquisa

v/__

Publicac¢des e difusdo do
resultado da pesquisa por

externa, de outras
areas do
conhecimento;

Novas pesquisas
Conhec. novo
\

Novos relatos
formais de

meio da comunicagdo
cientifica formal.
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Ainda em relacdo & Figura 2 (da pagina anterior), verifica-se que, uma vez
concluida a fase de planejamento, a investigacdo € executada gerando resultados que
agregam conhecimento a area da pesquisa. Tais resultados sdo avaliados e validados por
outros pesquisadores em bancas de apresentacdo ou defesa de dissertacdes/teses,
comités avaliadores de 6rgédos oficiais de fomento & pesquisa, seminarios dos grupos de
pesquisa, pelo processo de avalicdo por pares que séo requisito para aceitacédo de artigos

para publicacdo ou outras formas de validacao.

A comunicacdo cientifica proporcionada pela publicidade desses resultados
contribui com a comunidade cientifica préxima ao pesquisador (seu grupo de pesquisa,
orientandos, alunos, colegas de instituicdo) e também com a comunidade cientifica global,
assim como outras publicacdes foram relevantes para a pesquisa executada. Além da
comunidade cientifica, também € relevante que a socializacdo do conhecimento produzido
esteja disponivel para todas as pessoas, mas, principalmente para aqueles que
participaram direta ou indiretamente do processo de producdo do conhecimento gerado
na investigacdo. E importante lembrar que, por meio das tecnologias digitais de
informacdo e comunicacao, 0 acesso ao que € produzido nas pesquisas ficou muito mais

rapido e facil do que antes da massificacdo do acesso propiciado pela Internet.

Segundo Severino (2009), existem diferentes tipos de comunicacdo cientifica:
trabalhos cientificos e didaticos; monografias; relatérios de pesquisa (mesmos os de
iniciacdo cientifica; resumos e resenhas; ensaios tedricos; relatos técnicos de pesquisa
(incluindo teses e dissertacfes); artigos cientificos; apresentacdo oral em eventos;

posteres e painéis; artigos jornalisticos cientificos.

N&o estamos habituados a ver a escola e a sala de aula como locais privilegiados
de comunicagdo cientifica, mas algumas das formas de comunicagdo citadas por
Severino (op cit) sdo bastante comuns como trabalhos e atividades de disciplinas. Além
disso, na configuracéo atual, boa parte do que fazemos na sala de aula (e nas aulas) é
passar adiante os conhecimentos cientificos e os resultados dos avancos/descobertas da
ciéncia. Além dessa forma de comunicacdo, S0 comuns 0S Seminarios, congressos e
outros eventos do género, onde os pesquisadores de determinada area se encontram e
trocam informacdes, apresentam seus trabalhos e divulgam para a comunidade o que

estao estudando.
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Como ja vimos, outra dimensdo importante de comunicacdo cientifica é a

publicacdo de artigos em revistas especializadas que contam com equipes de avaliadores
responsaveis por decidir se determinado texto cumpre 0s requisitos necessarios para ser
divulgado como comunicacédo cientifica escrita. Na atualidade essa é a forma mais

utilizada para difundir os conhecimentos produzidos em pesquisas.

No ensino superior, além dos formatos de comunicacao ja apresentados, outros
tipos de relatorios de pesquisas séo utilizados para apresentar resultados de pesquisas.
Eles s&o a producao textual decorrentes de Trabalhos de Conclusédo de Curso (TCC),

monografias, dissertacdes de mestrado e teses de doutorado.

Como se trata de uma comunicacao formal, que, além de informar, deve permitir
gue os pares pesquisadores avaliem e atribuam validade ao conhecimento gerado pelo
processo de pesquisa, existem normas para a elaboracdo e publicacdo de trabalhos
cientificos. Essas normas incluem também os TCC, as monografias, dissertacdes e teses.
Existem normas gerais, aplicaveis a toda a comunidade cientifica que a adota, como por
exemplo as normas da ABNT - Associacdo Brasileira de Normas Técnicas, da AERA -
American Educational Research Association, ou da APA — American Psychological
Association. Além delas, cada instituicdo de ensino e/ou pesquisa define normas
especificas para os trabalhos produzidos por sua comunidade e que, via de regra, sédo
adaptac6es das normas mais gerais. Por isso € importante que vocé conheca as normas
técnicas para publicacdo da UFLA como forma de se preparar para produzir o seu

trabalho de concluséao de curso.

A Biblioteca Universitaria da UFLA elaborou e publica revisdo periédica do
‘Manual de normalizacdo e estrutura de trabalhos académicos: tcc, monografias,

dissertacdes e teses”, que esta disponivel no site da biblioteca.

Acesse 0 Manual de normalizacdo e estrutura de trabalhos académicos: tcc,

X

monografias, dissertacbes e teses da UFLA no endereco URL:

http://www.biblioteca.ufla.br/. O documento também esta disponivel no AVA.

Destacarei aqui apenas algumas informacdes sobre o TCC, apresentadas no
manual de normalizacdo da UFLA, como forma de chamar a atencdo para o que é
especifico ao curso de especializacdo em Educacdo Ambiental. O trabalho de concluséo

de curso (TCC) € um tipo de trabalho académico amplamente utilizado no ensino superior
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como forma de efetuar a avaliacdo final dos graduandos ou concluintes de cursos de

especializacdo e que busca completar a formacédo oferecida no curso. Em muitas
instituicdes, o TCC é encarado como critério final de avaliagdo do estudante, Em caso de
reprovacao, ele fica impedido de obter o diploma ou certificado de conclusdo. Segundo
consta no Manual de Normalizacdo da UFLA (2010), o escopo e o formato do TCC variam
entre os diversos cursos e entre diferentes instituicdes, mas tem papel de destaque na
estrutura curricular. O tipo de producéo elaborada no TCC pode variar, dependendo do
gue determina o projeto pedagdgico. Podem ser realizadas pesquisas experimentais, de

campo, bibliograficas, ou mesmo projetos de aplicacdo que ndo tém carater investigativo.

No caso do curso de educacdo ambiental € solicitado que vocé desenvolva no
TCC, um Projeto de Ac¢éo na Escola, produzido durante o curso e aplicado em sala de
aula. Esse projeto sera relatado no formato de monografia que devera ser apresentada na
forma oral e/ou em painel, diante de uma banca composta de 3 docentes, sendo pelo
menos dois da UFLA e, se desejado, um convidado externo. Vocé considera que o TCC
proposto no projeto pedagdgico do curso de especializacdo Educacdao Ambiental (descrito
acima) apresenta uma dimensao de pesquisa? Esse Projeto de Acdo na Escola pode

se caracterizar como uma investigacao? De que tipo?

Atividade 6:

Caro(a) Cursista:

Vamos pensar um pouco sobre o TCC de forma colaborativa e discutir sobre os
projetos dos colegas? Acesse o AVA e participe do forum sobre o TCC.

N&o é atividade obrigatoria, mas pode enriquecer sua aprendizagem sobre o
tema.

A monografia € uma forma bastante utilizada de representacdo textual da
comunicagédo cientifica, principalmente no caso do TCC. Ela é um tipo de dissertagédo
(n&o confundir com Dissertacdo de Mestrado) cujo tema é um ponto bastante especifico
de uma area do conhecimento cientifico, artistico, filoséfico, teolégico ou outro tipo de
conhecimento. E uma redacéo académica que apresenta o resultado de uma investigacéo
(ou estudo) sobre tema Unico e bem delimitado. E bastante comum que os trabalhos de
concluséo de cursos sejam apresentados na forma de uma monografia. A estrutura geral
e as normas especificas para a escrita da monografia estdo presentes no Manual de
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Normalizacdo da UFLA. Vocé devera utilizd-lo durante o processo de elaboragdo do

Relatoério de seu TCC.

Assim como o relatério de pesquisa apresentado na forma de monografia &
relevante para a sua formacao como pesquisador, a publicagdo de um ou mais artigos
derivados de seu TCC poder& permitir o compartilhamento do conhecimento gerado por
seu trabalho com um grande numero de pessoas. Segundo Tozoni-Reis(2010) cuidar
bem da apresentacédo do trabalho € uma atitude académico-cientifica necessaria para o
profissional da educacdo. Portanto, € importante conhecer como € elaborado um artigo,
segundo as normas gerais adotadas pela comunidade cientifica. As paginas a seguir
apresentardo as orientacfes para isso. O material foi produzido por Maria Bernardete
Martins Alves e Susana Margaret de Arruda , bibliotecarias da Universidade Federal de

Santa Catarina, que gentilmente autorizaram a inclusdo nesse Guia.

O documento a seguir pode ser obtido no endereco URL:
\)

www.bu.ufsc.br/design/ArtigocientificoAtualizado2012.docx
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Modelo de A

rtigo de periddico baseado na
NBR 6022, 2003.

centralizado.

Titulo do artigo,

— COMO ELABORAR UM ARTIGO CIENTIFICO

Maria Bernardete Martins Alves”
\

Susana Margaret de Arruda”™

Nome do (s) autor (5).

RESUMO

Este trabalho apresenta os elementos que constituem a estrutura de
um artigo cientifico bem como, de forma geral as regras de
apresentacdo, o resumo, a citacdo no texto e as referéncias. As
orientagbes aqui apresentadas baseiam-se na norma para
apresentacdo de artigo cientifico, a NBR 6022 da (ABNT, 2003a).

Palavras-chave: Artigo cientifico. Normalizacdo. NBR 6022, ——~— |

Palavras que
representam o
conteudo do texto.

* Bibliotecaria - Biblioteca Universitaria. Universidade Federal de Santa
Catarina Mestre em Engenharia de Producdo. Universidade Federal de Santa
Catarina. E-mail: berna@bu.ufs.br

**Bibliotecaria — Biblioteca Universitaria. Universidade Federal de Santa

Catarina. Especialista em Gestdo da Informagdo. Universidade Federal de
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R

— | As ilustracGes em
geral (quadros,
desenho, fotografia,
mapa, etc) devem ter
uma numeragéo
sequencial, seguido
do titulo, inscrito na
parte superior. A
fonte deve vir na
parte inferior.

1 INTRODUCAO

As orientacOes aqui apresentadas sdo baseadas na norma
NBR 6022, de 2003 para apresentacao de artigos cientificos. Essa
norma apresenta 0s elementos que constituem um artigo
cientifico. Todavia ao submeter um artigo cientifico a aprovagéo
de uma revista, 0 autor deve seguir as normas editoriais adotadas
pela revista. (FRANCA et al., 2003, p. 59).

Além da NBR 6022, ao preparar um artigo cientifico
deve-se consultar as normas abaixo relacionadas:

Quadrol: Normas usadas na elaboracao de um artigo cientifico

. AUTOR TITULO DATA
ABNT NBR6023: Elaboracéo de referéncias 2002

ABNT NBR6024: numeracdo progressiva das|2003
secdes de um documento
ABNT NBR6028: resumos 2003

ABNT NBR10520: informagdo e documentagéo: | 2002
citacdo em documento
IBGE Normas de apresentacao tabular. 3. ed. 1993

Fonte: ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS
(2003a, p. 1).

“Artigo cientifico ¢ parte de uma publicagdo com
autoria declarada, que apresenta e discute ideias, métodos, técnicas,
processos e resultados nas diversas areas do conhecimento.”
(ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS,
2003a, p. 2).

Para Lakatos e Marconi (1991), os artigos cientificos
tém as seguintes caracteristicas:
a) nao se constituem em matéria de um livro;
b) sdo publicados em revistas ou periddicos especializados;
c) por serem completos, permitem ao leitor repetir a

experiéncia.

o1

Ao submeter

um artigo a uma
revista, seguir as
normas
editoriais da
revista

T

L

|

Citacdo direta,
com até trés
linhas deve vir
inserida no texto
entre aspas
duplas “ *
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2 O ARTIGO CIENTIFICO
O artigo cientifico pode ser:

a) original ou divulgacao: apresenta temas ou abordagens
originais e podem ser: relatos de caso, comunicagio ou
notas prévias;

b) revisdo: os artigos de revisdo analisam e discutem

trabalhos ja publicados, revisdes bibliogréaficas etc.

2.1 Organizagéo estrutural
O artigo cientifico tem a mesma estrutura dos demais
trabalhos cientificos, ou seja: elementos pré-textuais, textuais e

pos-textuais.

2.1.1 Elementos pré-textuais
0 titulo e subtitulo (se houver) devem figurar na pagina de abertura
do artigo, na lingua do texto;

a) a autoria: Nome completo do(s) autor(es) na forma

Os elementos
pré-textuais devem
figurar na primeira
folha do artiao.

direta, acompanhados de um breve curriculo que o (s)
qualifique na area do artigo;

b) o curriculo: incluindo endereco (e-mail) para contato,

deve aparecer em nota de rodapé;

— ) .
c) resumo na lingua do texto: O resumo deve apresentar

de forma concisa, 0s objetivos, a metodologia e 0s
resultados alcancados, ndo ultrapassando 250 palavras.
Nao deve conter citacoes. “Deve ser constituido de uma
sequéncia de frases concisas e ndo de uma simples
enumeracdo de topicos. Deve-se usar o verbo na voz
ativa e na terceira pessoa do singular”. (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 2003b, p.
2);
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d) palavras-chave na lingua do texto: elemento
obrigatério, devem figurar abaixo do resumo,
antecedidas da expressdo: Palavras-chave' separadas
entre si  por ponto, conforme a NBR 6028.
(ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS
TECNICAS, 2003b, p. 2).

2.1.2. Elementos textuais
Sdo considerados elementos textuais: a introducdo, o

desenvolvimento e a conclusao.

2.1.2.1 Introducéo
Na introducdo deve-se expor a finalidade e os objetivos

do trabalho de modo que o leitor tenha uma viséo geral do tema
abordado. De modo geral, a introdugéo deve apresentar:

a)”’o assunto objeto de estudo;
b) o ponto de vista sob o qual o assunto foi

/ abordado;
¢) trabalhos anteriores que abordam o mesmo tema;

( — d) as justificativas que levaram a escolha do tema, o
Citagdo de citagdo, com problema de pesquisa, a hipétese de estudo, o
mais de trés linhas — objetivo pretendido, 0 método proposto, a razdo de
recuo de 4 cm, fonte escolha do método e principais resultados.”
tamanho menor e (GUSMAO; MIRANDA 1997 apud
espacamento entrelinhas RELATORIO... [2003]).
simples.

2.1.2.2 Desenvolvimento

Parte principal e mais extensa do trabalho, deve
apresentar a fundamentacdo tedrica, a metodologia, os resultados e
a discussdo. Divide-se em secdes e subsecbes conforme a NBR
6024. (ASSOCIA(;AO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS,
2003c).

! S&o palavras ou termos retirados do texto para representar o seu
contetdo.
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2.1.2.3 Concluséo
a) as conclusdes devem responder as questfes da pesquisa,
correspondentes aos objetivos e hipoteses;
b) devem ser breve podendo apresentar recomendagOes e
sugestdes para trabalhos futuros;

c) para artigos de revisao deve-se excluir material, método e

resultados.

2.1.3 Elementos Pos-Textuais
a) Titulo e subtitulo (se houver) em lingua estrangeira;
b) resumo em lingua estrangeira: versdo do resumo na
lingua do texto;
c) palavras-chave em lingua estrangeira: versdao das

palavras-chave na lingua do texto para a mesma lingua

do resumo em lingua estrangeira;

As referéncias devem

ser alinhadas somente d) notas explicativas: a numeragdo das notas é feita em
a margem esquerda.

algarismos arabicos, devendo ser Unica e consecutiva

para cada artigo. N&o se inicia a numeragdo em cada
pagina;

referéncias: Conforme a NBR 6023 (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 2002a)

— | Sao identificados “elemento obrigatorio, constitui uma lista ordenada dos

por letras maiusculas
consecutivas.
Ex: APENDICE A — f) glossario: elemento opcional elaborado em ordem

ANEXO A -

documentos efetivamente citados no texto;

alfabética;

apéndices: elemento opcional. “Texto ou documento

— elaborado pelo autor a fim de complementar o texto

principal.”  (ASSOCIACAO  BRASILEIRA DE
NORMAS TECNICAS, 2005);
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h)

anexos: elemento opcional, “texto ou documento nao
elaborado pelo autor, que serve de fundamentacéo,
comprovagcio e ilustragdo.” (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 2005);
agradecimentos e a data de entrega dos originais para

publicacéo.

3 ILUSTRACOES
As ilustragbes (quadros, figuras, fotos etc), devem ter uma

numeragéo sequencial.

Exemplo de citagdo direta com
mais de trés linhas. Deve ter

destaque de 4 cm do paragrafo.

A fonte deve ser menor do que
0 texto. O espacejamento entre
linhas deve ser simples.
(ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE NORMAS
TECNICAS, 2002b)

Sua identificacdo aparece na parte superior
precedida da palavra designativa, seguida de seu
ndmero de ordem de ocorréncia do texto, em
algarismos ardbicos e do respectivo titulo. A
ilustracdo deve figurar o mais proximo possivel do
texto a que se refere. (ASSOCIACAO BRASILEIRA

———————— DENORMAS TECNICAS. 20032 p. 5).

A Associagdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT &,

considera ilustracdo qualquer tipo de imagem, desenho, esquema,

quadro, fluxograma, fotografia, grafico, mapa, organograma, etc.
OrientagOes béasicas para sua apresentacao:

a) quando houver mais de uma ilustracdo, a mesma deve ser
numerada com algarismos arabicos, de modo crescente,

precedido da palavra que a designa.

Exemplo: Quadro 1 — Titulo

Fotografia 1 — Titulo

Gréfico 1 - Titulo

b) na sequéncia deve ser colocado o titulo, informando de

maneira clara e direta o conteudo da ilustracéo de forma

que dispense a consulta no texto;
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c) o tamanho da fonte a ser utilizada na identificacéo da

ilustragdo deve ser menor do que a utilizada no texto;
d) sua localizacdo deve ser na parte inferior da ilustragéo;

e) ao utilizar-se de ilustracdes extraidas de outras fontes,
deve-se mencionar sua autoria, ano de publicacdo e pagina
da publicacdo original e, fazer as Referéncias ao final do

texto.

f) aindicacdo da fonte consultada (apés a ilustragdo, na parte
inferior), é obrigatério mesmo que seja producédo do
proprio autor. (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE
NORMAS TECNICAS, 2011).

4 TABELAS

De acordo com as Normas de Apresentacdo Tabular do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (1993), tabela é uma forma de
apresentacdo de dados numericos, que possui a seguinte estrutura:

a) ldentificacdo da tabela

; - Quando houver mais de uma tabela, a mesma deve ser
Para construir uma

tabela consulte a numerada com algarismos arabicos, de modo crescente,
norma para . «

apresentacio precedido da palavra “Tabela”;

tabular do Instituto | - Titulo: Deve informar de forma clara e direta a natureza,
Brasileiro de o o

Geografia e abrangéncia, geografica e temporal dos dados
Estatistica (1993).

numericos;

Ex.: Tabela 1 — producdo de mel em Santa Catarina — 1999-
2000.

b) Elementos da tabela, conforme norma IBGE (1993)

- NUmero: As tabelas devem ter um nimero em
algarismo arabico, seqtiencial, inscritos na parte superior,
a esquerda da pagina, precedida da palavra Tabela.
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— | Fonte: autor
dos dados
apresentados na
tabela. Fazer a
referéncia no
final do artigo.

Exemplo: Tabela 5 ou Tabela 3.5

- Titulo: devem conter um titulo por extenso, inscrito no
topo da tabela, para indicar a natureza e abrangéncia do
seu conteudo

- Fonte: a fonte deve ser colocada imediatamente abaixo
da tabela em letra maitscula/minascula para indicar a
autoridade dos dados e/ou informacGes da tabela,
precedida da palavra Fonte:

- Notas: indica-se em notas, logo ap0s a indicacdo da
fonte, esclarecimentos a respeito do contetido das tabelas.

-Notas Gerais: informacdes sobre o contetudo geral.

-Notas especificas: informacdes sobre o contetdo
especifico.

Tabela 8 — Exportagdes e importacoes brasileiras de mel 1998-
2001

Producéo de ANO
mel
(toneladas) 1998 1999 2000 2001
Exportacoes 16,7 18,6 268,9 1814,4
Importages 2.428.8 1.820,7 287.2 2525

— Fonte: SOUZA (2003, p. 23)

5 INDICATIVO DE SECAO

O Indicativo Numérico da secdo precede o titulo [da secéo]
alinhado a esquerda. “Nao se utilizam ponto, hifen, travessao ou
qualquer outro sinal ap6s o indicativo da se¢do ou de seu titulo.”
(ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS,

2003c, p. 2).
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6 FONTE% Conforme a NBR 14724, (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 2011) deve-se usar a
fonte 12 para o texto e para as referéncias. Para as citacfes longas,
notas de rodapé, paginacao, legendas das ilustracdes e tabelas, usar

tamanho menor.

As referéncias sdo
apresentadas em
ordem alfabética
de autor e
alinhadas somente
a margem
esquerda.

REFERENCIAS

O titulo é centralizad

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR
6022: informacdo e documentacdo: artigo em publicacéo periodica
cientifica impressa: apresentacdo. Rio de Janeiro, 2003a. 5 p.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR
6023: informacdo e documentacdo: elaboracdo: referéncias. Rio de
Janeiro, 2002a. 24 p.

ASSOCIA(;AO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR
6024: Informacéo e documentacdo: numeracdo progressiva das
sec¢Oes de um documento. Rio de Janeiro, 2003c, 3 p.

As

final do trabalho

dev
seps
por
sim
bra

eferénciasao | —

Pm ser
aradas entre si
um espacgo
bles em

Co.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR
C /

6028: resumos. Rio de Janeiro, 2003b. 2 p.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR
10520: informacdo e documentagéo: citagdo em documentos. Rio
de Janeiro, 2002b. 7 p.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR
14724: informagdo e documentagéo: trabalhos académicos:
apresentacdo. Rio de Janeiro, 2011. 11 p.

FRANCA, Junia Lessa et al. Manual para normalizacao de
publicacdes tecnico-cientificas. 6. ed. rev. e ampl. Belo
Horizonte: UFMG, 2003. 230 p.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA.
Normas de apresentacdo tabular. 3. ed. Rio de Janeiro, 1993.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade.
Fundamentos de metodologia cientifica. 3. ed. rev. e ampl. Sdo
Paulo: Atlas, 1991. 270 p.

2 ANBR 6022, de 2003 ndo orienta quanto a apresentacao gréfica dos artigos de
periddicos (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS,
20032).
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5 | ATIVIDADE 7:
Caro (a) Cursista:

Agora que temos informagBes sobre as normas de publicacdo de artigos, vocé pode
realizar a ultima atividade de aprendizagem da disciplina. Acesse o AVA e obtenha as
orientacdes. Vocé vai avaliar um artigo, simulando uma situacéo real, com o objetivo de

verificar se estao dentro das normas de publicacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos ao final dos estudos da disciplina Metodologia de Pesquisa, mas a
construcdo de conhecimentos de “Como Pesquisar” continuam. Esperamos ter atendido
aos seus objetivos e expectativas em relagdo a disciplina. O tema é complexo e envolve
muita informacdo. Por esse motivo procuramos destacar o que € essencial para a
compreensao dos processos de pesquisa e 0 que é importante para o desenvolvimento

do Trabalho de Concluséo do curso de especializacdo em Educacdo Ambiental.

Nas trés unidades, foram indicadas leituras complementares e materiais
adicionais que serdo Uteis na complementacdo e no aprofundamento dos seus estudos
sobre metodologia de pesquisa em educagdo. Vocé encontrara, também, no anexo
inserido apés a descricdo das referéncias utilizadas na producao desse guia, um artigo
gue foi indicado para leitura e que consideramos importante que seja mantido unido ao
contetdo das unidades de estudo para lhe proporcionar melhor oportunidade de interacéo

com o texto, fazendo intervencgdes, anotacdes e destaques.

Vocé sabe que ainda teremos uma atividade presencial antes da conclusao
da disciplina. Nela seréa realizada a avaliacdo final. No AVA existem informacdes e
orientacdes detalhadas sobre essa avaliagdo. Sugiro que vocé verifique, o quanto antes,
como se dara essa atividade avaliativa final. Nao teremos uma “prova”, mas sim uma
acdo gue se integra a tudo o que estudamos e que tem como objetivo ser a culminancia

do nosso processo de aprendizagem.

Agradeco pela oportunidade de termos trabalhado em conjunto, ensinando e

aprendendo uns com 0s outros.
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A PESQUISA EM EDUCACAD AMBIENTAL:
UM PANORAMA SOBRE SUA CONSTRUCAO

RESUMO: Este trabalho tem como objetivo estabelecer um panorama da
Educagdo Ambiental no Brasil considerando suas tendéncias e perspectivas.
Inicialmente discute-se a diversidade de experiéncias e reflexdes que, de
maneira geral, esclarecem os pontos divergentes e comuns das modalidades
de trabalho, dos enfoques conceituais e dos compromissos politicos nesse
campo. Por fim, analisa-se a produgao da pesquisa académica em EA no Brasil
nas ultimas décadas, acentuando o crescimento numérico dessa producio e
procurando situar atuais vertentes no ambito da pesquisa académica.
Palavras-chave: Educacio Ambiental; Tendéncias; Pesquisas.

RESEARCH INENVIRONMENTALEDUCATION: AN OVERVIEW ONITS CONSTRUCTION
ABSTRACT: This paper presents an overview of environmental education
in Brazil, considering the constituent trends and prospects in this field. It
initially discusses the diversity of experiences and reflections that clarify the
differing points and common methods of work, conceptual approaches and
political commitments in this field. Finally, it analyses the production of
academic research in Brazil in recent decades, emphasizing its numerical
growth in an effort to set the current trends in academic research.
Keywords: Environmental Education, Perspectives, Research.
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1. INTRODUCAO

Atualmente ha varios estudos que focam a atengdo para a pesquisa em
Educacio Ambiental (EA), a partir dos quais se pode observar um crescente au-
mento de produgdes nas pos-graduagdes brasileiras, abrangendo todo o territério
nacional, com uma diversidade de tematicas abordadas nos mais diversos espacos
educativos e envolvendo diferentes grupos sociais, como foi possivel caracterizar
em estudo anterior (SOUZA; SALVI, 2009a). E preciso observar, no entanto, que
as acoes que visam caracterizar a EA ndo se restringem a academia, mas também ha
levantamentos realizados por organiza¢oes nio governamentais, como a REBEA!
(Rede Brasileira de Educacio Ambiental), assim como por organizagdes governa-
mentais, como os apresentados no Sistema de Informacao Brasileira em Educacao
Ambiental (SIBEA?, MMA), esta ultima que se preocupa com a formacio de um
banco de dados contendo o nome de educadores ambientais e instituicdes e, tam-
bém, as principais acoes desenvolvidas na area no pafs.

Ao se considerar a importancia das pesquisas do tipo estado da arte sobre
a EA, é necessario ter em mente que no cenario nacional e mesmo internacional
ela pode se expressar de diferentes formas, tanto no ambito académico como nas
praticas educativas, embora possa haver a predominancia de algumas abordagens.
Quais formas sao essas? O que se tem como foco de atencido ao buscar caracteti-
za-la? Ha eixos comuns que perpassam as diferentes perspectivas?

A preocupacdo que deu origem a este trabalho constitui-se a partir da
visualizagdo de um mosaico de classifica¢des que se encontravam em diferentes
artigos que discutiam a pratica e a pesquisa em EA, os quais sio expostos aqui.
Pensando na dificuldade de se caracterizar a EA no cenario nacional, foi realizado
um estudo para que se permitisse compreender o processo de construcio da EA,
principalmente no ambito académico.

Do ponto de vista epistemoldgico, as pesquisas da area ainda possuem
fragilidades. Dessa forma, o presente trabalho pretende identificar e explicitar, em
estudos que discutem a pesquisa em EA, elementos-chave que permitem caracte-
riza-la. Busca-se contribuir para uma visualizacao do campo da EA, sobretudo no
Brasil. O objetivo foi estabelecer um panorama que possibilitasse olhat a producio
sobre a pesquisa destacando suas principais vertentes e a forma como vem se es-
truturando. Ao realizar essa sintese, procura-se expressar um entendimento sobre
EA na visao dos estudiosos sobre o assunto.

2. CONTEXTUALIZANDO A EA NO BRASIL

De forma geral e corroborando com Reigota (1994), entende-se que a proble-
matica ambiental constitui-se resultante da forma com que estdo estabelecidas as
relacdes entre sociedade e natureza e entre seres humanos entre si, havendo uma
apropria¢ao humana sobre o meio ambiente de forma desigual e em muitas vezes
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em detrimento ndo s6 das demais formas de vida, mas também contra os proprios
seres humanos.

No contexto de constatagao da problematica ambiental, assim como de
critica a estrutura do conhecimento cientifico e tecnoldgico, a educagio foi citada
como um recurso que poderia auxiliar na busca tedrica e pratica de solugbes. Essa
énfase ¢ dada praticamente nos eventos internacionais que ocorrem na década de
1970. A 1° Conferéncia das Nacoes Unidas sobre o Meio ambiente (1972) recomenda,
no principio 19, a educacio em questdes ambientais como estratégia de combate a
crise ambiental; no The Belgrado Workshop on Environmental Education (1975) sao for-
mulados os principios basicos da EA; e na Conferéncia Intergovernamental sobre
Educagio Ambiental, em Thilisi, na Georgia (1977), o principal marco que define
EA ¢ estabelecido com a divulgacao dos seus principios, objetivos e estratégias.

A EA surge, portanto, como uma contribuicao para a solu¢do dos pro-
blemas ecolégicos enfatizados mais fortemente na década de 1970. Contudo,
nao foi um movimento repentino, teve todo um contexto sécio-histérico favo-
ravel ao seu surgimento.

O adjetivo ambiental acrescentado a Educacao diferencia a EA da Educacao
geral, inserindo como eixo enfatico de preocupacio elementos da relagao socie-
dade e natureza. Destacam-se duas grandes tarefas nesse contexto: a realizacao
de “uma critica radical e permanente aos processos objetificantes promovidos e
sustentados pela ética antropocéntrica do racionalismo moderno” (GRUN, 1996,
p. 51) e a divulgacdo de saberes que tém possibilidades de fomentar uma sociedade
ecologicamente sustentada.

Atualmente ela é considerada um campo de producdo de conhecimentos e
praticas sociais composta pelo ambiental e educacional (LIMA, 2005; CARVALHO,
2002; NIETO-CARAVEOQ, 2001). No Brasil e em alguns pafses da América Latina,
como no México, por exemplo, ha uma forte expressio do campo ambiental de-
vido a influéncia dos movimentos ambientalistas. A no¢ao da EA constituida pelo
campo ambiental e campo educacional vem da ideia de campo social de Bourdieu.
Segundo Carvalho (2002), o campo ambiental se constitui

na disputa pelo poder simbdlico de nomear e atribuir sentido ao que seria a conduta hu-
mana desejavel e um meio ambiente ideal. Em torno desta problematica fundamental, o
campo ambiental vai produzir visGes de mundo, um circuito de produgao de conhecimento,
um espaco de comunicacio, ¢ uma arena de a¢do politico e educativa. |...] Evidentemente
que a EA, ao constituir-se enquanto pratica educativa adentra o campo da educacio e é
da confluéncia entre o campo ambiental e algumas tradi¢Ses educativas que vao surgir
orientagdes especificas dentro da EA. (CARVALHO, 2002, p. 5)

De acordo com a autora, essa intersec¢ao entre o campo ambiental e edu-
cativo da origem a énfases tedrico-metodolégicas diversas e parece ocorrer mais
como um movimento da sociedade para a educacio no qual se repercutem, no
campo educativo, os efeitos conquistados pela legitimidade da tematica ambiental
na sociedade. Ha uma incorporacio, pela educacao, da preocupacio ambiental em
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seu universo propriamente educacional, transformando-a em objeto da teoria e
pratica educativa. Assim, a EA se caracteriza por ser um campo que:

1) gita em torno do educativo e do ambiental de forma que nao é possivel
subtrair dos debates ambos os campos disciplinares;

2) requer aportes de outras disciplinas e formas de conhecimento de ma-
neira a compor-se dentro de uma natureza interdisciplinar;

3) tem construido sua propria especificidade e importancia na arena da
producio de conhecimento e de praticas sociais (NIETO-CARAVEQ, 2001).

O desenvolvimento da EA no Brasil no ambito governamental deu-se, no
inicio, principalmente por meio de a¢Ges das agéncias estatais de meio ambiente
e nio do sistema educacional do governo. Atualmente, ela é praticada nas mais
diversas esferas da sociedade, desde espacos empresariais, zooldgicos, unidades de
conservagao, etc., até o espago escolar.

A EA brasileira nio é constituida pelo consenso, até mesmo quando
desenvolvida em espagos educativos similares, e isso fica evidente ao olharmos
para a historia de sua estruturacio, sendo expressa atualmente na literatura uma
crescente tipologia de variadas correntes, tendéncias e identidades (LAYRARGUES,
2004, LOUREIRO et al., 20006), além de diferentes enfoques politicos em torno
dela (REIGOTA, 2006; 2008). Tais correntes possuem entre si diferenca de in-
teresses e de concepgdes sobre sociedade, meio ambiente, natureza, educacio,
em posicOes politicas e filoséficas diversas e, portanto, se expressam na pratica
de diferentes formas:

Pode-se dizer que o campo da EA é composto por uma diversidade de atores, grupos
e institui¢oes sociais que compartilham, enquanto membros do campo, um nicleo de
valores, de normas e caracteristicas comuns, mas que se diferenciam entre si, por suas
concepgdes sobre a crise ambiental e pelas propostas politico-pedagdgicas que defendem
para abordar os problemas ambientais. Essas concep¢bes ambientais e pedagogicas, por
sua vez se fundamentam em interesses e posi¢oes politicas diversas que oscilam entre
tendéncias a conservacao ou a transformacao das relagdes sociais e das relagdes que a
sociedade mantém com o seu ambiente (LIMA, 2005, p.10).

Virios autores, como Loureiro, Tamoio, Lima, Reigota e Carvalho,
mostram como a EA no Brasil assume caracteristicas proprias, devido as parti-
cularidades historicas da nossa sociedade. Tais caracteristicas contribuiram para
que houvesse, inicialmente, um distanciamento e uma posterior aproxima¢ao
entre 0s movimentos sociais e os movimentos ambientais. Ainda na década de
1980 ambos apresentavam debates dissociados, uma vez que se compreendia
que as questdes ambientais eram burguesas e o que importava era a resoluciao
dos problemas sociais que afetavam o povo brasileiro. Além disso, até entdo
falava mais alto o discurso do progresso e do desenvolvimento nacional por
meio da integracido de territorios. Posteriormente, houve a percepgao de que as
questoes ambientais ndo eram antagdnicas as questdes sociais, constituindo-se o
que alguns preferem chamar de problematica socioambiental.
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Reafirma-se, portanto, que a EA brasileira possui forte influéncia dos movi-
mentos ambientalistas e sociais, possuindo caracteristicas que remetem a tais mo-
vimentos, considerados mais até do que o campo educacional.

A perspectiva de educacio é reconhecida pela sociedade nacional e inter-
nacional, vindo a ter sua implementacdao em diversos setores da sociedade, na
educacio formal e nao formal, porém, as discussdes atuais apontam que mesmo
com mais de 25 anos de a¢des, o quadro ambiental nao sofreu grandes alteragdes.
Sendo assim, é necessario que pesquisas sejam realizadas para compreender as
formas de atuacio existentes e para fomentar a¢oes que contribuam para melhor
qualidade da educacao.

A “Educacdo Ambiental apresenta-se como um campo novo e multidi-
mensional ainda insuficientemente explorado em sua complexidade, diversidade,
em sua(s) identidade(s) e alcance social” (LIMA, 2005, p. 11). Igualmente, por nao
haver estudos empiricos que possibilitem saber qual é a postura politico-pedagd-
gica da EA em todos os setores da sociedade, a0 menos entre os pesquisadores
da area “a ideia de que o conhecimento e a pratica de EA devem incorporar as
dimensoes sociais e politicas da questdo ambiental parece ser na atualidade, uma
conclusao consensual” (p. 118). Mesmo assim, sao observadas diversas posturas
dentro dessa mesma compreensio, constituindo-se a EA no que pode ser denomi-
nado de vertentes, tendéncias, correntes ou ainda identidades diferenciadas.

3. TENDENCIAS NA EDUCACAO AMBIENTAL: ENFOQUES DIVERSOS

Devido a diferentes entendimentos em torno da EA no cenario nacional,
assim como no internacional, ha vérias tentativas para sistematizar as abordagens
existentes. Tais analises focam elementos distintos para caracteriza-la, tais como
suas matrizes politico-pedagdgicas, socioeducativas, a sua fun¢ao social, os seus ob-
jetivos, a representacao da pratica educativa, a relagio homem-natureza, a forma de
organizacao do conhecimento da sociedade, a representacio social de conceitos
como meio ambiente e EA e a relacdo com a pratica pedagdgica, etc.

Para ilustrar os estudos empenhados por pesquisadores brasileiros que
procuram caracterizar o cendrio das praticas em EA, apresenta-se o diagrama abaixo
(figura 1), construido principalmente a partir de uma sintese realizada por Lima
(2005), com algumas adi¢oes. Nao é objetivo expressar todos os estudos desen-
volvidos até o presente momento, pois estes sio varios, mas estabelecer um olhar
sobre a EA por diversos angulos.

Como ¢ possivel perceber na figura 1, diferentes foram as categorias cria-
das pelos autores para caracterizar a EA ao investiga-la em seus diversos contextos
de insercdo. Tais classificacOes passaram a ser utilizadas na academia, ou para deno-
minar a abordagem assumida, ou como categoria de andlise de diversas pesquisas,
em especial aquelas que procuram compreender 0s pressupostos que sustentam
as praticas educativas de professores, como é possivel constatar no estado da arte
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de Souza (2010). Dentro desse cenario, concordando com Nieto-Caraveo (2001),
cabe ressaltar que as listas e agrupamentos apresentados pelos pesquisadores nao
abrangem a EA em sua totalidade, servindo ao propésito de facilitar a compreensao
do seu campo. Exemplo desse fato encontra-se em dois trabalhos que utilizam tais
classificagdes para identificar tendéncias de EA presentes em dissertagdes. Oscar
(20006) e Alves (2006) mostram, ao encontrar duas distintas tendéncias em um
mesmo trabalho em andlise, que uma modalidade pode se relacionar e até mesclar-
-se com outra, apontando para a dificuldade em estabelecer distingdes tao claras
entre as vertentes.

Figura 1: Esquema eshogando um cenario das praticas de EA a partir de diferentes recortes de analise
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Fonte: Organizagao das autoras.

HEssa coexisténcia de tendéncia também ¢é ressaltada na cartografia da
EA europeia e anglo-saxoOnica, realizada por Sauvé (2005). A autora informa
que uma ag¢ao ou pesquisa pode expressar diferentes modalidades teéricas
e praticas de EA. lared et al (2011, p.15) realizam uma critica as tentativas

Revista Ensaio | Belo Horizonte | v.14 | n. 03 | p. 111-129 | set-dez | 2012



A pesquisa em Educacdo Ambiental: um panorama sobre sua construcdo

feitas para o enquadramento da a¢ées em EA nas categorias presentes na li-
teratura, uma vez que a “complexidade da realidade ndo pode ser delimitada
em rétulos ou padronizagoes de fendomenos, sob o risco de produzir imagens
empobrecidas e simplificadoras”

Mesmo nao havendo pesquisas que consigam indicar as concepg¢oes politi-
co-pedagdgicas, filosoficas e ambientais dominantes sobre a totalidade do campo, de
forma geral as discussOes realizadas consideram dois eixos principais em sua carac-
terizacio, estas que se ramificam: o conservacionista e o socioambientalista.

A EA conservacionista possui influéncia e fundamentac¢io principalmente
nas ciéncias naturais. Essa perspectiva foi hegemonica no Brasil entre os anos de
1960 e 1980, contudo, esta presente até hoje nos mais diversos espagos. A questao
ambiental ¢ entendida de um ponto de vista antropocéntrico e utilitario, consti-
tuindo-se numa visao naturalista, uma vez que ela passa a englobar a destruicao
ou apropriacio de recursos naturais sem consideragdo das implicagdes humanas
nessas problematicas. Os principais profissionais que fomentaram foram os bio-
logos, ecologistas, 6rgaos governamentais nacionais e internacionais. Dentre os
objetivos dessa abordagem, se destaca a promogao da sensibilizagdo dos sujeitos,
da conscientizacao ecologica, buscando a mudanga de comportamento. Do ponto
de vista dos problemas ambientais, as resolugdes sdo técnicas por meio de recursos
tecnologicos e cientificos (LIMA, 2005).

A EA socioambientalista estabelece uma critica aos pressupostos da
abordagem anterior, principalmente a partir da década de 1980, visando atingir
a totalidade da questdo. As dreas de conhecimento que subsidiam essa pers-
pectiva sdo varias, englobando as ciéncias naturais, ciéncias humanas e sociais.
Assim, procura-se subsidiar uma visdo sobre a questio ambiental mais critica,
numa confluéncia de seus aspectos ambientais, politicos e sociais. Diversos sdo
seus fomentadores, sendo os mais reconhecidos os movimentos sociais, mem-
bros da academia, movimentos ambientalistas, instituicGes de ensino e ONGs
da sociedade civil. Em relacao a tendéncia anterior, seus objetivos se diferenciam
sobremaneira. A primeira tem um carater fortemente informativo, comporta-
mentalista e regulatério; ja a perspectiva socioambientalista busca promover
uma transformacao social, juntamente com a ambiental, envolvendo individuos,
grupos e classes sociais, culturas e estruturas, como base para a construcgao de-
mocratica de “sociedades sustentaveis” e de novos modos de se viver, a partir da
problematizacdo da degradacdo das condigdes ambientais e de vida como pro-
cessos articulados, isto ¢, a constru¢io de uma postura critica sobre a realidade
vivenciada para sua transformacio (LIMA, 2005).

Mas, dentro dessa diversidade hd pontos centrais que sao compartilhados?
De acordo com Nieto-Caraveo ( 2001), mesmo havendo uma diversidade de
experiéncias e reflexdes, de maneira geral as modalidades de trabalho, enfoques
conceituais e compromissos politicos possuem dois principios comuns. O pri-
meiro ¢ a expectativa de que a educac¢io, em qualquer de suas formas e espagos,
pode ser um caminho para a transformacao da sociedade e da cultura. O
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segundo ¢ a convic¢dao em supor que a problematica ambiental pode ser solu-
cionada e até mesmo prevenida.

Sobre o papel que a educagido como pratica social possui ou pode desem-
penhar frente a questio ambiental, Carvalho et al. (2009) ressaltam a necessidade
de maiores discussdes e esclarecimentos de posicdes que, por vezes ingénuas, super-
valorizam as possibilidades da educac¢io para desencadear processos de transfor-
magao social. A EA é compreendida como um meio propicio para a mobilizagio e
formacao de cidadios capazes de atuar na sociedade de forma critica e consciente,
em ag¢Oes individuais e coletivas, mas certamente tais agoes por si s sao insuficientes
para que transformacoes desejadas sejam alcangadas.

Os educadores ambientais devem considerar trés aspectos em conjunto -
e isso representa um desafio - durante o planejamento e agao educativa:

a) a grandiosidade de certas probleméticas ambientais — gerais ou particulares — incluindo
suas causas e consequéncias;

b) o poder que tém ou podem ter os destinatirios ou participantes para modificar
tais problematicas;

t) o tipo de aprendizagem e ferramentas que a EA pode oferecer, incluindo o problema
dos contetdos, os meios pedagdgicos e as téenicas (NIETO-CARAVEO, 2001, p. XI-XII).

Considera-se que a realizacdo de tal articulacio depende muito da pro-
blematica a ser enfrentada, das caracteristicas do publico participante, assim
como do espaco educativo no qual se desenvolve a EA, se na educa¢io formal
ou nao formal. Todavia, percebe-se, entre os especialistas da area, uma maior
valoriza¢io daquelas experiéncias que defendem os valores do ambito socioam-
biental, caracteristicos da EA socioambientalista, também denominada de EA
critica. Contudo, denominar a tendéncia na qual se insere a pesquisa ou a pratica
educativa nao implica na nio explicitagido de seus fundamentos, visto que ha
diferengas entre as pesquisas e praticas que se autodenominam criticas. Essa
questio recebe aprofundamentos em Tozoni-Reis (2008), que realiza uma breve
sintese sobre a EA critica.

Tendo em vista essa diversidade, no desenvolver do presente estudo
foram empenhados esfor¢os para uma postura como aquela colocada por Lima
(2005, p.185), na qual se busca constituir um olbar complexo sobre o campo da EA.

3.1 A pesquisa em Educacdo Ambiental: caminhos em construcao

Diferentemente do perfodo em que se iniciam as a¢oes em EA no Brasil
- petiodo este caracterizado pela inexisténcia de referencial te6rico nas publica-
¢Oes, que mais diziam respeito a traducOes estrangeiras, e pela auséncia de profis-
sionais devidamente qualificados na area - a década de 1990 foi palco de grande
desenvolvimento “em termos cientificos, com surgimento de diversas publica¢des
relacionadas a tematica e a formacao de um pessoal com titulacdo académica, seja
lato ou em stricto sensi”’ (SATO; SANTOS, 2003, p. 254). Dessa forma, a relevancia
de estudos sobre as investigagdes em EA fica evidente ao constatar-se a crescente
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producio académico/cientifica na area, principalmente aquelas desenvolvidas em
programas de pds-graduagio, nas dltimas décadas.

Um dos primeiros estudos sobre pesquisas em EA produzidas no Ensino
Superior foi divulgado em 1997 por Luiz Afonso Vaz de Figueiredo e Roberto
Monico Janior (CZAPSKI, 1998). Com resultados preliminares, trazem o levanta-
mento de teses e monografias sobre questoes ambientais desenvolvidas a partir da
década de 1970. A busca ocorreu principalmente nas universidades de Sao Paulo
e Rio de Janeiro, sendo encontrados 145 trabalhos a partir dos quais foi possivel
fazer as seguintes conclusbes sobre o periodo:

a) o maior nimero de estudos é posterior a 1988;

b) 61 trabalhos ou 42% do total tinham relacdo direta com a EA;

¢) a primeira referéncia a EA foi indireta, numa dissertacio de mestrado
de 1981 da UFRN, da autoria de Maria Cristina dal Pian Nobre, que propunha um
curso sobre Fisica do Meio Ambiente com caracteristicas de EA;

d) a primeira referéncia explicita ao termo EA apareceu em 1982, em outra
dissertacdo de mestrado, desenvolvida por Christine Lhotte na Universidade Esta-
dual de Campinas, na area de Antropologia.

Mesmo com amostragem limitada, foi possivel apontar crescimento nas
pesquisas e insuficiéncia na divulgacio, uma vez que faltava veiculo de comuni-
cagido para mostrar de forma sistematizada tanto a produgio académica como
experiéncias em EA (CZAPSKI, 1998).

Atualmente sdo desenvolvidas pesquisas em diferentes areas do conhe-
cimento, como Agronomia, Arquitetura e Urbanismo, Biologia (especialmente
Ecologia), Geografia, Ciéncias Sociais, Direito, Economia e Administracao,
Educacao, Engenharias, Geologia, Hist6ria, Saide Puablica, dentre outras
(FRACALANZA et al., 2005).

O aumento na preocupacio em realizar investiga¢des no campo discipli-
nar da EA fica nitido ao se olhar para o numero de dissertacoes e teses produzi-
das nas ultimas décadas em diferentes areas do conhecimento. Realizando uma
aproximacao entre os dados do levantamento de dissertagdes e teses no periodo
de 1981-2007, a partir de Alves (2000), Fracalanza e al. (2005), Lorenzetti e
Delizoicov (2006) e Souza e Salvi (2009), observa-se consideravel crescimento
numérico nessa producdo, mais acentuado no final da década de 1990 e inicio do
século XXI (grafico 2). Para obtencdo desse grafico, realizou-se uma média entre
a producao encontrada nessas investigacoes (SOUZA; SALVI, 2009a).
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Gréfico 2: indice de crescimento médio da producdo académica em Educacdo Ambiental
de Pds-graduacdes stricto sensu no Brasil (1981-2007)
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Ao se falar do aumento das investiga¢des no campo da EA nas pés-gradu-
acoes stricto sensu brasileiras, € necessario ponderar sobre a Pesquisa em Educaciao
Ambiental. Neste aspecto, Taglieber (2003) expressa muito bem a complexidade
que envolve o tema, visto que engloba dois ambitos altamente multiplos: a Pesquisa
e a Educacado Ambiental. Hd a formacao de diferentes grupos com diversificado
entendimento apoiado em filosofias e enfoques epistemoldgicos distintos, tanto
no que concerne a Pesquisa como a Educacio Ambiental.
Para o autor

(-..) Educacao Ambiental nio ¢ uma tarefa facil, pois, nutre-se da epistemologia, da pratica
social que da base a educagdo. Nao ¢é possivel separa-la da formacio do cidadao sob pena
de ser apenas um contetido a mais a ser trabalhado no curriculo escolar. Tudo depende de
como concebemos a Educagio. Parece implicito que a educacio seja um processo de socia-
lizagdo, isto ¢, processo de transformacio dos individuos em coletivos atuantes. Com esse
conceito pode-se imaginar o que devetia ser a pesquisa em educagiao ambiental. Certamente
nao sera algo estatico, passivo, mas eminentemente processual, transformador. A Pesquisa
em Educagio Ambiental ndo vai a busca de produtos, de descricdes ou explicagdes, nem vai
denunciar perfidias, mas busca a construcao de um processo transformador: a consciéncia
ambiental alerta e atuante. [...] Nao basta o pesquisador compreender, é necessario que o
coletivo, a comunidade compreenda a sua situagio ambiental e transforme a sua postura
frente a0 meio ambiente que tem suas finitudes e limites, 0 que certamente traz conflitos
com a ideia de desenvolvimento econémico ad zfinitun/” (TAGLIEBER, 2003, p. 116-117).

A abordagem sobre a pesquisa em EA esta pautada em discussdes em torno
da relagdo ciéncias humanas e sociais e as ciéncias naturais, em que se procura ultra-
passar a ciencia fundada nos principios do racionalismo cartesiano e no positivismo. A
partir da analise de produgdes discentes de pés-graduacdes s#ricto sensn em Educagdo no
estado do Rio de Janeiro, Novicki (2001) destaca que as pesquisa desenvolvidas
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(...) privilegiam as abordagens qualitativas e ctitico-dialéticas, que ndo aceitam o dualismo
cartesiano entre seres humanos e natureza. Reflexo de uma maior conscientizacio da so-
ciedade, quanto a necessidade de mudar o comportamento em relagio ao meio ambiente
e de conquistar uma maior participacio no processo decisétio de formulagio/implemen-
tagao de politicas publicas, constata-se que a Educa¢aio Ambiental (EA) vem se consoli-
dando como objeto de estudo nos programas de pds- graduacio em Educagao (p.C268).

Em EA ha um forte apelo para o desenvolvimento de uma ciéncia com-
prometida com a sociedade, com o pacto social SANTOS; SATO, 2003). H4 um
desejo utodpico de desenvolvimento de outro tipo de ciéncia, voltada para a cons-
trucao de uma sociedade sustentavel (REIGOTA, 2007a).

A arte de produzir conhecimentos, na perspectiva da sustentabilidade e da educagao am-
biental, esta condicionada aos impactos e alternativas que possibilitam a construcio de uma
sociedade democriatica, justa e ecologicamente sustentavel. (REIGOTA, 2007a, p.220)

[...]JE sempre oportuno lembrar que néo existe ciéncia neutra e ciéncia que se constréi, na
perspectiva da sustentabilidade, é uma ciéncia que tateia, que busca, que duvida de seus
resultados e aplicabilidades, mas estd convencida de sua pertinéncia e compromisso po-
litico e da necessidade de uma melhor e aprofundada competéncia técnica (idem, p.226).

Sendo assim, hd constantes questionamentos aos pesquisadores que se
empenham na tarefa de produzir conhecimento cientifico comprometido sobre
o tipo de ciéncia produzida, como se produz, para quem, com quais finalidades e
com quais patrocinios ou compromissos. Ha ainda o enfrentamento com institui-
¢bes, com suas bases e normas originadas nas bases positivistas, as quais dificultam
ou impedem o desenvolvimento de investigacOes que saiam das regras estipuladas.
Nesse contexto, é necessario o desenvolvimento de mecanismos que validem as
pesquisas e desenvolvam esse campo investigativo (REIGOTA, 2007a).

Uma vez que uma das discussoes estruturantes da EA € a critica aos pres-
supostos e 2 estrutura da ciéncia moderna (GRUN, 1996), Reigota (2009) traz para
o espaco da pesquisa académica em EA a necessidade dessa critica, e mesmo de
acoes que vao contra a corrente da politica de producio cientifica vigente no pais.
Igualmente, Carvalho et al. (2009) apontam que ao analisar as pesquisas das pos-
-graduacdes, ¢ preciso ir além do produto, ir também ao processo de pesquisa.
Assim, assinalam indispensaveis novas politicas que objetivem o desenvolvimento
do profissional mais preocupado com o impacto de sua pesquisa em relagdo a
sociedade, e mesmo com a qualidade de vida dos participantes da pesquisa ¢ nao
tao somente com o nimero de publica¢des no final do ano. Ou seja, discutem
aspectos da politica e a organizacdo das pos-graduagdes e dos 6rgaos de fomento.

Na pesquisa em EA, de forma geral, encontram-se disputas entre diferentes
concepgdes de ciéncia e mesmo de Educacao Ambiental. Em 1990, a North American
Association for Environmental Education promoveu o encontro internacional para espe-
cialistas com o objetivo de discutir paradigmas alternativos em EA no Texas. Esse
evento passou a ser considerado marco do inicio do debate sobre pesquisa em EA,
visto que nele
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(...) surgiram algumas perguntas que tentaram responder as validagdes da pesquisa em EA,
com debate sobre os paradigmas de investiga¢ao, a historicidade desta tradi¢io, aos enfo-
ques metodolégicos, os processos de validagio, rigor e confiabilidade, bem como a funcio
de um periddico especializado que poderia ser convertido em um férum permanente de
discussdes dos caminhos da pesquisa em EA (SATO, 2001a, p.26).

A partir desse encontro, visando responder questdes levantadas no cena-
rio mundial, alguns periddicos foram instituidos a fim de ampliar a discussao e di-
vulgacio das pesquisas, sendo eles: Journal of Environmental Education (1999-2012%),
de origem americana, fortemente criticada por pesquisadores construtivistas, uma
vez que suas publicacdes se ancoravam em técnicas e métodos de origem positi-
vistas; o petidédico Environmental Education Research (1995-2011%), da Inglaterra, en-
focando estratégias e métodos de pesquisa em EA; revista latinoamericana Tdpicos
en Edncacion Ambiental (1999-2003%); e duas revistas otiundas do Canada, a Canadian
Journal of Environmental Education (1996-2010°), pela parte anglo-sax6nica, e a Fducation
Relative a 1."Environnement (1998-20117) pelos paises francofonicos, liderados pelo
Quebec (SATO, 2001a).

No Brasil, todavia, somente no inicio do século XXI a pesquisa em
EA foi discutida de forma mais estruturada, apoiando-se em produg¢des
nacionais. Até entdo havia somente os referenciais internacionais, embora a
producio académica estivesse se constituindo desde 1981 (REIGOTA, 2002;
LORENZETTI, 2008). Ocorreu em Rio Claro, em 2001, o primeiro EPEA
(Encontro de Pesquisa em Educa¢io Ambiental), e em 2002 constituiu-se um
GT de EA na ANPED (Associagao Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa
em Educac¢io)®. Alguns periddicos especificos da drea foram lancados, sendo
eles: Revista do Mestrado de Educacio Ambiental (1999-2011%), REVBEA —
Revista Brasileira de Educa¢io Ambiental (2004-2011'%), Revista Eletronica
de Educacio Ambiental em ag¢io (2002-2012"), Revista SENAC e Educacio
Ambiental' e Revista Pesquisa em Educagio Ambiental (2006-2011"). Além
da ANPED, outros eventos, tanto da 4area educacional, como das ciéncias
ambientais, passaram a inserir a EA em suas discussoes oficiais.

A EA brasileira, mesmo buscando trilhar caminhos proprios em trajetos
repletos de movimentos e transformag¢oes no contexto da diversidade cultural
de nosso pafs - que lhe confere riqueza e pluralidade -, possui vinculos politicos
estreitos com o panorama internacional (SATO; SANTOS, 2003) que também
¢ multiplo, cabendo compreender esses vinculos e relaciona-los com nossos en-
tendimentos ¢ agoes.

Cabe ressaltar que ao se discutir o percurso de institucionalizacio da EA
no Brasil, procurou-se apontar elementos que indicam como ela foi sendo legi-
timada em nossa sociedade, mas algo que questiona a forma de tal instituciona-
lizacdo merece ser colocado. Nesse ambito, Barchi (2009), a partir de Guatarri e
Deleuze, traz uma discussao pertinente, na qual aponta para uma EA menor, ou
seja, uma EA que se oponha ao estavel, ao eterno, ao idéntico, ao constante. Para
o autor, a EA deve ser heterogénea, mas singular:
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Uma educacdo que sempre se preocupe em desterritorializar a prépria educacio, arran-
cando-a de suas proprias raizes; que seja politica, pois a sua propria existéncia sé se da
como contra um sistema instituido, sendo em si mesma rebelde; e que seja multipla, feita
por muitas e infinitas formas de resisténcia, provocagdes e zombarias (idem, p.189).
[...]Portanto, o que se espera é romper com o modelo da educagiao ambiental formadora
de uma consciéncia ecoldgica univoca e total, que se intenciona como uma ferramenta,
cujo controle tende a brutalidade. Cuja tendéncia ¢ preencher os vaos entre as coisas com
uma argamassa de conceitos, sentidos e valores predeterminados. O que ser quer, quando
se rompe, ¢ o contato, o dialogo e a criagao. (BARCHI, 2009, p.190)

Tendo em mente a necessidade do nao engessamento das propostas e enten-
dimentos em/sobtre EA, patte-se para um enveredamento nas questdes sobre as
pesquisas na area, sendo que nesse ambito ja existem alguns critérios e modelos
de investigacao, que surgiram principalmente no cenario internacional, a partir dos
quais se procura analisar e legitimar linhas de pesquisa, fundamentos epistemol6-
gicos, ontolégicos, metodologicos, etc. Esses critérios e modelos que vém sendo
inseridos no contexto nacional sao apresentados a seguir.

3.1.1 Alguns critérios e modelos de investigacdo na/sobre a Educacdo ambiental

Em 1997, em Montreal, no Canada, foram realizados exercicios tedricos
para a selecdo de trabalhos no “Coloquio Internacional sobre investigacio em
Educagio Ambiental: balangos, desafios e perspectivas”, a partir das questoes:
Como a investiga¢do em EA pode caracterizar-se? Que tipos de investigagdes
existem? Quais sao os objetos de investigacdo prediletos? Qual é a pertinéncia
educativa e social da investigacido atual em EA? Como reforgar essa dupla perti-
néncia? Tais questionamentos foram essenciais na proposicio de uma andlise das
pesquisas em EA (SAUVE, 2000).

A primeira pergunta levantada remete ao reconhecimento de se uma inves-
tigagao é em EA. Para respondé-la, sem davida, é necessaria uma explicitagiao do que
venha a ser e do que se entende por EA, com o estabelecimento de uma defini¢ao
que respeite a pluralidade de correntes e teorias que compdem esse campo.

Esse processo de reconhecimento nio € tao simples, pois mesmo consi-
derando correntes e teorias da EA, nem sempre aparece explicita a denominacio de
que o trabalho é de Educagdo Ambiental. Além disso, ha diferentes tipos de pes-
quisas que se relacionam a esse campo. Frente a essa dificuldade, Santoire (1999)
apud Sauvé (2000), propds uma classificaciao dos tipos de estudos em EA. Embora
essa classificagdo ndo abranja todos os aspectos envolvidos na questio, ela é um
bom ponto de partida para se entender a multiplicidade da pesquisa em EA.

De forma geral, encontrou-se trés grupos distintos: (1) investigacao em
que a EA é o objeto central — interessam seus fundamentos, processos, resultados
e desafios (estudos que visam desenvolver competéncias do sujeito associados
com o meio ambiente ou que tém como objeto transformar praticas de ensino
pata isso, e aqueles de investigacdo diagndstica sobre a situacio da EA); (2) inves-
tigacio em que a EA é um objeto importante, mas nio é o centro do estudo; e (3)
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algumas pesquisas que oferecem resultados ou reflexdes que podem ter incidéncia
na EA ou que a considera entre outras preocupagdes educativas, mas sua relagio
com a EA é mais ténue, inclusive as vezes marginal e até mesmo implicita.

Com relagdo a segunda pergunta sobre os tipos de investigacdes em EA,
Sauvé (2000) apresenta alguns exemplos de analise propostos por diferentes au-
tores. Dois desses esquemas de investigacao sdo utilizados por Zakrzevski et alli
(2006) para caracterizar a pesquisa em EA nos programas stricto sensu gauchos.

O esquema de Robottom e Hart (1993) apud Sauvé (2000) diferencia as
pesquisas principalmente por suas posicoes ontologicas, epistemoldgicas e meto-
dolégicas, denominando-as em: pesquisa do tipo positivista, do tipo interpretativo
e do tipo critico. Sato e Santos (2003) utilizam essa mesma tipologia para discutir
as tendéncias nas pesquisas em EA no Brasil, denominando-as, respectivamente as
apresentadas por Sauvé, como positivista, construtivista e socioconstrutivista.

De uma forma geral, a investigagdo positivista é considerada mais tra-
dicional, limitada nos seus aspectos conservacionistas da EA. A interpretativa,
em oposicao a primeira, faz um resgate do potencial histérico humanista, valori-
zando os processos de aprendizagem e investigacio, propondo ruptura nos para-
digmas da modernidade. A vertente critica busca uma mediagao epistemoldgica
mais complexa, valorizando, além dos conhecimentos dos espacos académicos,
os conhecimentos populares, primando o processo de ensino-aprendizagem, mas
consolidando-se na busca da participagdo dos atores envolvidos para a transfor-
magcao da realidade vivenciada (SATO; SANTOS, 2003).

Ha outros esquemas explicativos para analisar as pesquisas em EA, propostos
por Santoire (1999) (gpnd SAUVE, 2000). Assim, ¢é possivel realizar um recorte se-
gundo as intengdes ou metas de investigacdo, ou ainda caracteriza-la de acordo com
o enfoque metodolégico dominante (quantitativo, qualitativo ou hibrido).

Uma terceira ferramenta proposta ¢ aquela que se baseia no tipo de inte-
ragdo entre os investigadores e os atores da situagdo estudada, sendo classificada
como exdgena, colaborativa ou participativa. A pesquisa exbgena ¢ realizada pelo
investigador ou pela equipe de pesquisadores sem a colaboragdao ou participagao
dos atores da situacio estudada. A colaborativa, quando em toda ou em parte da
investigacdo se recorre a um ou a varios atores da situagio estudada para se che-
gar aos objetivos definidos pelo investigador. E a pesquisa participativa recorre a
participagao dos atores da situacio estudada, para o conjunto de decisdes ou das
atividades de pesquisa. Uma quarta diz respeito ao grau de aprofundamento do
tema da pesquisa (SANTOIRE, 1999 apud SAUVE, 2000).

Outro pesquisador que vem discutindo os modelos de pesquisa em EA é
Goffin (1998/1999). Ele também apresenta e discute o modelo positivista, levantando
seus aspectos que apontam para a necessidade de um novo modelo de pesquisa,
propondo o modelo ‘centrado no objeto compartilhado’. Em sua abordagem,
pretende dar conta de todos os elementos que constituem uma pesquisa, sobre
como esses elementos podem articular-se e interagir entre si, sendo eles: o projeto,
o0 objeto, o contexto, a metodologia, os resultados e o pesquisador.

Revista Ensaio | Belo Horizonte | v.14 | n. 03 | p. 111-129 | set-dez | 2012



A pesquisa em Educacdo Ambiental: um panorama sobre sua construcdo

O modelo positivista coloca o pesquisador no centro, do sistema de inves-
tigacdo controlando todos os elementos que o compdem, como em um laboratétio
onde tudo funciona perfeitamente. Esse modelo nao é considerado muito adequado.
Para o autor, as investigacoes em EA raramente podem se estruturar em tal modelo.

Em oposi¢io ao modelo positivista, Goffin (1998/1999) apresenta o mo-
delo ‘centrado no objeto compartilhado’, o qual se encontra na interseccio de dois
eixos: um da pratica constituida pela metodologia a ser construida e os resultados
a serem confrontados, e outro da estratégia, constituida pelo projeto a ser esta-
belecido e o contexto de parceira a negociar. Esse modelo se aproxima muito da
perspectiva critica ou participativa apresentada anteriormente.

No modelo ‘centrado no objeto compartilhado’, o projeto é do investigador,
mas ¢ determinado igualmente por um trabalho em equipe, supondo uma deter-
minagao clara dos objetivos e da metodologia que se fixam por meio de dialogos
repetidos com equipes, colegas, colaboradores, sendo pluriautoral. Assim, o objeto
de estudo e a metodologia serdo construidos em conjunto, num constante ir e Vir.

O pesquisador deve estar atento as necessidades da sociedade, articulando
o0 seu projeto com a demanda social, sendo esta uma maneira de também antecipar
os resultados e estabelecer um dispositivo para avaliacdo. Ele deverd assumir o
papel de observador externo e de participante em uma ou outra situagdo, depen-
dendo do momento da investigacio.

Quanto aos resultados nessa perspectiva, nao podem apenas serem vali-
dados pelo seu carater cientificamente estabelecido, mas devem também ser con-
frontados com as esperas e aspiracOes dos diferentes parceiros. A aprendizagem ¢é
um fator positivo de uma pesquisa ‘centrada no objeto compartilhado’,

[...] se forem realmente parceiros de todas as fases da investigacao, os praticos da EA,
professores e animadores ou responsaveis administrativos e quadros de empresas devem
poder ‘aprender’ da diligéncia da aprendizagem inerente a investigacdo, para transferi-la a
uma nova situagao educativa, o que quer dizer nao reproduzi-la, mas adapta-la” (GOFFIN,
1998/1999, p. 57. Tradugio nossa).

Sendo assim, algo importante a ser visto é a capacidade dos parceiros
se tornarem “atores de sua prépria formacgio”. Além disso, outros produtos de
pesquisa sdo esperados, como a publicagio cientifica por meio de teses, artigos,
relatérios como forma de comunicar os resultados obtidos. Além disso, espera-se
que haja mudangas comportamentais individuais, coletivas e institucionais.

Ha uma interdependéncia dos elementos constitutivos, apresentando-se,
portanto, como um sistema de investigagdo em que o objeto de investigagio é
constituido progressivamente, em que o investigador, a partir do momento em que
elabora o seu projeto, estabelece simultaneamente #z contexto de parceria e instaura
uma estratégia de comunicagio que va junto com o processo de formagao mutua. A meto-
dologia nao se constroi se ndo com ajustamentos e reajustes continuos. Isso se faz
confrontando os resultados desejados com os que sao obtidos. Mas, geralmente,
esses resultados sao sujeitos a reorientacdo e aprofundamento, o que retorna a
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metodologia, que também ¢ sujeita a readaptagdo e modificacio.

Como visto, neste tépico foram apresentados alguns critérios e modelos
de analise da pesquisa na EA, sendo que alguns deles vém sendo utilizados para
analisar ou mesmo desenvolver investigacdes no Brasil, permitindo uma iden-
tificacdo entre caracteristicas da EA internacional com a nacional. Todavia, ha
esquemas préprios sendo construidos nacionalmente, provenientes dos diversos
estados da arte realizados nos dltimos anos (SOUZA; SALVI, 20092), tais como a
identificacio das categorias tematicas das pesquisas ou caractetizagio das concep-
¢Oes de Educacao Ambiental a partir de classificagoes existentes na literatura.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Na literatura, a EA ¢é caracterizada por meio de seus diferentes aspectos,
considerando suas matrizes politico-pedagdgicas, socioeducativas, a sua funcao
social, os seus objetivos, a representacio da pratica educativa, a relagio homem-
-natureza, a forma de organizacao do conhecimento e da sociedade, a representagao
social de conceitos como meio ambiente e EA e a relagdo com a pratica pedagdgica,
etc. Tal diversidade de enfoques deu origem a uma série de classificacoes.

Hsse mosaico de denominag¢des contribui para uma visualizacio da com-
plexidade e disputas de significados e sentidos do campo, entretanto, por vezes
dificulta uma maior compreensio do que se esta defendendo ou propondo com a
EA quando a tendéncia é assumida sem maiores esclarecimentos dos pressupostos
que o subjazem. Nesse caso, os substantivos ou adjetivos podem ser tomados
como rétulos que acabam por desviar a necessidade de discussdes que esclarecam
os pressupostos ontolégicos, epistemoldgicos e politicos em torno de concepedes
fundamentais para essa abordagem educativa, tais como de ser humano, de am-
biente, de sociedade, de conhecimento, da compreensao sobre a relagdo historica
entre sociedade e natureza, assim como a concep¢ao de educacio.

A necessidade de esclarecimento desses embates conceituais ndo ¢ restrita a
pratica educativa e, sobretudo, tem suma importancia no campo académico, uma
vez que diversos estados da arte vém identificando a EA como tematica de pesquisa
de programas de pos-graduagoes de diferentes areas de conhecimento, com amplo
crescimento na ultima década. Além disso, os pesquisadores da area, no Brasil e
internacionalmente, estdo requerendo maior reconhecimento de suas pesquisas
por meio de periédicos e eventos especificos que discutem o cenario da pesquisa
em EA, principalmente no ambito da pés-graduacio.

NOTAS
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! http:/ /www.rebea.org.br/index.htm
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