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PREFACIO

“Certa manha, apds um sono conturbado, Gregor Samsa
acordou e viu-se em uma cama transformado num inseto
monstruoso”. Esse é o periodo de abertura de uma das mais famosas
obras da literatura universal: A metamorfose, do escritor Franz Kafka.
A transformacdo do personagem Gregor em algo que ndo se
enquadrava na normalidade do mundo produtivo deixou a familia
atordoada. Os pais ndo sabiam o que fazer com ele e com sua
aparéncia horrenda. Restou-lhe, entdo, a exclusdo. Trancafiado em
um quarto, passou a ver o mundo apenas pelo estreito orificio da
fechadura da porta.

O que esta obra a ver com a narrativa de Kafka? O autor,
diante das inquietacOes geradas pelos desafios da docéncia, resolve
abragar a tematica da inclusdo, no ambiente escolar, de alunos com
deficiéncia visual. Esses alunos, inseridos em um mundo denominado
pelo fildsofo coreano Byung-Chul Han de “sociedade do
desempenho”, parecem, como o personagem kafkiano, ndo se
enquadrar na pauta do desempenho maximo.

A escola, assim como a familia de Gregor, parece ndo saber
lidar com o desconforto de ter de contemplar o diferente. Gregor ndo
é expulso de casa, mas é invisibilizado para, entdo, adequar-se ao
espaco em que vive. Para iniciar a reflexdao, nesta obra, Bruno Santos
explicita a diferenca entre integracdo e inclusdo. Esta é pautada em
uma insergao radical do aluno nas vivéncias do ambiente escolar;
aquela exige uma adaptacdo do aluno a esse ambiente.

No percurso aqui tragado, o autor, de forma extremamente
didatica, esclarece sobre o conceito de pessoa com deficiéncia. E,
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para demonstrar que, pelo menos em termos legais, ja foram obtidos
avancos, faz um passeio pelas legisla¢des.

No entanto, como o titulo do livro anuncia, o foco da obra é
a cartografia inclusiva. E ao adentrar por esse ponto especifico do
percurso que o autor deixa transparecer a intensidade da paixao pelo
seu objeto de estudo. Partindo de consideracGes gerais sobre a
cartografia tatil e seus aspectos histdricos e técnicos, faz sobressair,
por meio de sugestdes metodoldgicas bem orientadas, a vertente
pratica do saber docente. Trata-se, pois, de um produto exemplar da
consonancia entre teoria e pratica.

E verdade que hd ainda muito a se fazer quando se pensa na
inclusdo, no ambiente escolar, de pessoas com deficiéncia. Ainda
mais quando se trata da deficiéncia visual; ainda mais quando se trata
de conhecimentos nos quais a percepcao de formas é relevante para
a construcdo de conceitos. Entretanto, ja se observa o esforco de
pesquisadores no sentido de protagonizar a¢des que, cada vez mais,
atenuem o hiato na relacdo aprendizagem escolar-inclusdo. Um livro
como o de Bruno Santos vem evidenciar esse protagonismo. A leitura
da obra faz reverberar, na mente do leitor, um grito: “E possivel, sim,
construir um ensino inclusivo”. E possivel construir um ensino que
nao trancafie, em decorréncia da diferenca, como fez a familia do
personagem kafkiano, Gregor Samsa, o aluno em sua deficiéncia; um
ensino que o retire do quarto sombrio e o ponha na sala de estar,
para participar, em pé de igualdade, do grande didlogo dos
conhecimentos.

Ailton Dantas de Lima

Professor do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte (IFRN)



APRESENTACAO

Caros colegas,

Antes de apresentar este livro, talvez seja
interessante contar um pouco de minha trajetéria
académica, para que vocés possam compreender os
caminhos que me levaram a produzir esta obra.

Primeiro, a Geografia ndo foi uma escolha ébvia.
Custei a entender qual era a minha vocacgao profissional,
de tal maneira que, apenas aos 26 anos de idade, decidi
qual caminho seguir e ingressei no curso de licenciatura
em Geografia, na Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN). Hoje, 7 anos depois, posso afirmar que foi
a melhor decisdao que eu poderia ter tomado.

Em 2019, aos 30 anos, finalizei a graduacao e, logo
em seguida, iniciei um curso de pds-graduagcdo em
Educacao Inclusiva. Passo importante do percurso que me
levou a escrita deste livro. Em 2021, consegui ser
aprovado na selecdo do Mestrado Profissional em
Geografia (GEOPROF), da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), e, desde entdo, até o momento
da publicacao desta obra, venho me dedicando a pesquisar
e a produzir minha dissertacao, inserida na linha de
pesquisa II do programa, que trata de metodologias no
ensino de Geografia.

Este livro, produto de minha pesquisa apresentada
ao curso de pés-graduagdo em Geografia, no mestrado
profissional, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
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cujo titulo “Cartografia Inclusiva: o uso de mapas tateis no
ensino de geografia”, permitindo a obtencéo do titulo de mestre
em Geografia, foi pensado a partir de experiéncias praticas
vivenciadas por mim durante minha participagao no
programa de extensdo Residéncia Pedagdgica'! (RP) em
Geografia, da UFRN em parceria com a CAPES, do qual fui
bolsista no periodo de agosto de 2018 até dezembro de
20109.

No programa de extensdao, minhas atividades de
pratica docente foram desenvolvidas no Instituto Padre
Miguelinho, uma escola da rede publica estadual de
ensino, localizada em Natal (RN). Devo dizer que, logo na
primeira aula, me deparei com dois estudantes com
deficiéncia visual, algo totalmente novo e desconhecido
para um jovem bolsista. Naquele momento, descobri que
minha pratica docente era totalmente excludente e que
nada do que eu havia planejado para aquela aula poderia
ser utilizado para promover a inclusao daqueles
estudantes.

Foi a partir de entdao que enxerguei o quanto a
nossa formacao docente é ineficiente no que tange a
educacao inclusiva, e o quanto a capacitagdo é necessaria
para nds nos prepararmos para a diversidade existente em
nossas instituicbes de ensino e, assim, podermos
promover um ensino de qualidade para todos.

Em observancia a essa lacuna formativa, refletindo
sobre de que maneira eu poderia sana-la ou, ao menos,
reduzi-la, passei a pesquisar metodologias de ensino e
praticas pedagdgicas que pudessem me auxiliar a tornar

1 O Programa de Residéncia Pedagdgica € um programa da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, que tem por finalidade
fomentar projetos institucionais de residéncia pedagdgica implementados por
Instituicbes de Ensino Superior, contribuindo para o aperfeicoamento da formacgéo
inicial de professores da educacéo basica nos cursos de licenciatura.
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minhas aulas acessiveis para todos. Foi assim que conheci
a Cartografia Tatil.

Imagino que muitos de vocés podem ter passado
por situacdes semelhantes no ambito profissional.
Pensando nisso, na intencao de colaborar com a execugao
de praticas guiadas pela e para a educacdo inclusiva no
ensino de Geografia, apresento a vocés este material
textual. Através dele, compartilho com vocés, professores,
companheiros de profissdo, toda a experiéncia que adquiri
por meio da pratica docente e das pesquisas realizadas
durante esse tempo trabalhando com a Cartografia Tatil e
a Educacao Inclusiva.

De antemao, deixo bem claro que nao tenho a
pretensao de ensinar-vos sobre como devem ser as aulas,
nem, muito menos, esgotar todo o tema sobre o ensino
inclusivo de Geografia. Escrevi este livro, pensando em
fornecer um material que auxilie a superar algumas
dificuldades que a docéncia enfrenta. Por isso, nesta obra,
abordo os principais conceitos relacionados a pessoa com
deficiéncia (PCD) e a legislagdo disponivel sobre o
assunto; discuto a importancia do ensino inclusivo de
Geografia; e proponho a producdo de materiais didaticos
que possam suprir as necessidades educacionais
especificas de todos os nossos estudantes, com a intencdo
de que ele possa ser utilizado tanto como manual de
producao de mapas tateis, quanto como aporte tedrico
sobre a educagdo inclusiva aplicada ao ensino de
Geografia.

Com esperanca de que esta obra contribua para
dias melhores em nossa educacdo, desejo a vocés uma
boa leitura.

Bruno da Silva Santos

Natal, outubro de 2022.



CAPITULO 1:

CONCEITOS FUNDAMENTAIS
PARA A EDUCACAQ INCLUSIVA
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Neste capitulo, trarei alguns conceitos que
devemos tomar conhecimento e dominad-los para
compreendermos, de fato, qual é o nosso papel social
como docentes e de que maneira, por meio da nossa
pratica profissional, podemos contribuir para a
transformacao da sociedade. Uma resposta para isso,
como veremos ao longo do capitulo, esta em trabalhar
pensando na inclusdo das pessoas com deficiéncia nas
aulas regulares que ministramos e, consequentemente,
em nossa sociedade de maneira geral.

Objetivamente, embora todos os termos referentes
a educacdo inclusiva sejam importantes, alguns mostram-
se mais relevantes e, por isso, merecem ser aqui
destacados.

Para que possamos compreender melhor a
problematica da inclusdao, primeiramente é preciso
reconhecer a diferenca que ha entre integracdo e incluséo,
conceitos tratados, muitas vezes, como sindnimos.

Antes de esplorarmos aqui as diferengas entre
integragao e inclusdo, é preciso que vocé saiba a diferenga
entre escolas regulares e escolas especiais. As instituigdes
de ensino regulares sdo as escolas tidas como comuns,
pensadas para pessoas sem deficiéncia, ja as instituicoes
de ensino especiais sao instituicbes de ensino
especializadas para o atendimento de pessoas com
deficiéncia e com superdotacao e altas habilidades. Porém,
a priori, as escolas especiais foram pensadas para separar
os estudantes com algum tipo de deficiéncia dos
estudantes tido como comuns, promovendo desta maneira
uma educacgao excludente.

Agora que sabemos a diferenca entre as escolas
regulares e especiais, podemos retomar a discussao a
respeiro das caracteristicas da integragao e da inclusao.
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Sobre o primeiro conceito, a professora Maria Teresa
Mantoan (2015) explica que:

O processo de integragdo ocorre dentro
de uma estrutura educacional que
oferece ao aluno a oportunidade de
transitar no sistema escolar - da classe
regular ao ensino especial - em todos os
seus tipos de atendimento escolar:
classes especiais em escolas comuns,
ensino itinerante, salas de recursos,
classes hospitalares, ensino domiciliar e
outros (MANTOAN, 2015, p. 27).

De acordo com a definicao adotada pela professora,
a integracao é o processo no qual o estudante tem o direito
de fazer parte daquela instituicao de ensino, mas deve se
adaptar ao meio, fazendo uso dos artificios que Ihe sao
oferecidos.

O que percebemos com isso é que a integracdo é
um processo de adaptagdo de mao Unica, em que apenas
a pessoa com deficiéncia (PCD) que desejar ingressar no
ambito escolar regular deve se adaptar ao padrao adotado
pela sociedade e, consequentemente, pela escola, como
“comum”. Assim, o que realmente ocorre nas praticas
integrativas é a propagacao da exclusdao, ao invés do
acolhimento dos estudantes que nao se enquadram dentro
dos padrdes ditos como "normais".

Em contraposicdo a integracdo, o processo de
inclusao, esclarece a professora Mantoan (2015):

Questiona ndo somente as politicas e a
organizacdo da educacgao especial e da
educacdo comum, como também o
proprio conceito de integracdo. Ela é
incompativel com a integragdo, pois
prevé a insercdao escolar de forma
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radical, completa e sistematica. Todos
os alunos devem frequentar as salas de
aula de ensino regular (MANTOAN,
2015, p.28).

Em vista disso, a inclusdo é um processo no qual o
estudante ndo é apenas inserido no meio educacional, mas
também acolhido devidamente por ele. Isso significa que,
nesse processo, ele é tornado parte daquele sistema.

Fazendo isso, a inclusao escolar é
verdadeiramente promovida, visto que sao ofertadas
oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes
incluidos no ambito escolar. Dessa maneira, esse processo
favorece ndo apenas a insercdo do estudante no seio
escolar, mas também a permanéncia dele na escola
regular, afastando-o definitivamente das escolas especiais
e, a partir disso, promovendo o final de um processo
educacional excludente.

Fica constatado, a partir do que foi apresentado, a
existéncia de uma profunda dicotomia entre integracao e
inclusdo no ambiente escolar. Como tivemos a chance de
atestar em meio a discussdo, para que pessoas com
deficiéncia sejam realmente incluidas nas escolas
regulares é imprescindivel que haja uma verdadeira
educacao inclusiva, e ndao apenas uma educacao pautada
no processo de integragao.

Um processo verdadeiramente inclusivo sera
aquele que permitira a todos os estudantes o direito a uma
aprendizagem adequada, na qual sao utilizados métodos
diversos que levem em <conta as demandas
contemporaneas, para propiciar uma educacao equitativa
para todos.

Discorrendo sobre esse processo, Romeu Sassaki
(2013), pesquisador de grande renome em assuntos
11



relacionados a pessoas com deficiéncia, descreve com
detalhes que:

A inclusdo escolar é o processo de
adequacdo da escola para que todos os
alunos possam receber uma educacao
de qualidade, cada um a partir da
realidade com que chega a escola,
independentemente de raga, etnia,
género, situagdo socioeconomica,
deficiéncias etc. E a escola que deve ser
capaz de acolher todo tipo de aluno e de
Ihe oferecer uma educacao de qualidade,
ou seja, respostas educativas
compativeis com as suas habilidades,
necessidades e expectativas (SASSAKI,
2013, p. 1).

Apds toda a discussdo em torno do processo de
inclusdo ser o mais indicado para que haja um verdadeiro
acolhimento dos estudantes nas escolas, gostaria de
salientar que, embora a inclusdo deva ser direcionada a
todos os educandos, neste livro, irei me referir a inclusdo
de pessoas com deficiéncia, mais especificamente, de
pessoas com deficiéncia visual — DV, grupo que engloba
pessoas cegas e também com baixa visdo.

Nesse momento, imagino que um questionamento
apareca: mas, afinal, o que é uma pessoa com deficiéncia?

Antes de revelar o conceito de pessoa com
deficiéncia, quero deixar bem claro que o termo correto é
“pessoa com deficiéncia” e nao “portador de deficiéncia”.
A confusdao se da porque, no inicio da discussdo sobre o
assunto, a nomenclatura conceitual utilizada era a de
“portador”. Entretanto, essa palavra da a impressao de
que a pessoa portava algo que poderia ser deixado de lado
quando quisesse, quando sabemos que a deficiéncia, ou
seja, a lesdo fisica ou cognitiva, faz parte daquela pessoa.
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Desse modo, ndo se trata da pessoa com deficiéncia portar
a lesdo, eles sdao um sé. Por isso, o termo correto adotado
atualmente é pessoa com deficiéncia ou PCD.

No Brasil, nés temos instituida a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (n° 13.146), de 6 de
julho de 2015, também chamada de Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia. Em seu artigo 29, a LBI (Lei Brasileira de
Inclusdao), como é mais conhecida, afirma que:

Considera-se pessoa com deficiéncia
aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participacao plena e
efetiva na sociedade em igualdade de
condicdes com as demais pessoas.

Saliento que pessoa com deficiéncia ndo é sinbnimo
de pessoa deficiente. Pelo contrdrio, essas pessoas sao
capazes de realizar eficientemente qualquer acao, desde
que sejam tratadas de maneira equitativa para que
possam participar de maneira efetiva das atividades em
sociedade.

Tendo isso em vista, gostaria, neste ponto, de
apresentar uma reflexao que mudou meu raciocinio. Tive
essa reflexao a partir de uma fala que ouvi da banca de
gualificacdo, ao avaliar meu projeto de mestrado, mais
especificamente, da Professora Doutora Rosemy
Nascimento, coordenadora pedagdgica e institucional do
Labtate?. Em sua fala, a professora, sabiamente, afirmou
que deficiente ndo é a pessoa com deficiéncia, mas sim
ndés que ndo somos capazes de lhes assegurar seus
direitos e de acolhé-los adequadamente.

2 Laboratério de Cartografia Tatil e Escolar
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Para ilustrar esse triste cenario, ela usa como
exemplo, uma situagao, infelizmente, muito comum em
nossa sociedade, que é a de uma pessoa com deficiéncia
fisica precisar do transporte publico, e esse nao ser capaz
de lhe garantir esse direito por falta de um elevador.
Diante dessa situacao, a professora atenta para a
necessidade de nao enxergarmos a pessoa que nhao
conseguiu utilizar o transporte publico como deficiente,
mas sim o transporte que nao é capaz de atendé-la.

Sabendo o conceito de PCD e a nomenclatura
adequada, o docente que trabalha com pessoas com
deficiéncia visual, precisa dominar alguns conceitos a
respeito dessa deficiéncia. Inicialmente, é preciso saber o
que é deficiéncia visual, e a diferenca entre cegueira e
baixa visdo, assim como sao definidos os parametros que
as diferenciam.

Primeiramente, o docente deve saber que a
deficiéncia visual é uma deficiéncia sensorial. Isso quer
dizer que ela esta ligada aos drgaos sensoriais, nesse caso
especifico, aos olhos. A deficiéncia visual implica a redugdo
ou perda total da capacidade de enxergar com o melhor
olho, ou seja, aquele que mesmo apds passar por uma
intervencdo para sua correcdo maxima, seja através da
realizacdo procedimentos cirdrgicos ou auxilio de éculos
ou lentes corretivas, continua com sérias dificuldades para
enxergar, comprometendo a sua capacidade funcional,
gue nada mais € do que a interacdo da percepgao visual
do ambiente.

Todavia, engana-se quem imagina que a
deficiénciavisual é uma s6. Ha diversos tipos de
deficiéncias visuais, sendo eles delimitados a partir de
duas escalas oftalmoldgicas: acuidade visual e campo
visual.
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A primeira escala diz respeito aquilo que se
enxerga, de determinada distancia, entre dois pontos em
linha reta. A acuidade visual é o que permite distinguirmos
detalhes espaciais, e, assim,sd identificarmos a forma e o
contorno das coisas. Jd& a segunda escala refere-se a
amplitude da area alcancada pela visdo, que determina a
abrangéncia do angulo da visdo em que os objetos sdo
focados pelo observador.

Dito isso, para definir a deficiéncia visual do
individuo, sdo levados em conta esses dois fatores na
observacdao do desempenho e capacidade sensorial a
respeito da eficiéncia da visdao. Dito de outro modo, sdo
esses parametros observados para definir a qualidade e
aproveitamento do potencial visual do individuo.

De acordo com Anténio Jodo Menescal Conde,
professor do instituto Benjamin Constant, apds inUmeros
eventos cientificos buscando uma conceituacdo mais
especifica, podemos diferenciar a deficiéncia visual em
duas categorias: cegueira e baixa visao.

A pessoa € considerada cega quando ocorre a perda
total da visdo, tendo que contar com estratégias de
substituicdo da visdo, como ocorre com o0 uso da
linguagem em Braille.

Se uma pessoa tem a visao do melhor dos olhos
corrigida, ficando em, de 10% ou menos de sua
capacidade total, o que significa enxergar apenas até 6
metros de distancia o que uma pessoa de visdo normal
pode ver hd 60 metros, ela é considerada cega. Ja a
pessoa com baixa visao ou visao subnormal, de acordo
com Marta Gil (2000), é:

Aquela com alteracdo da capacidade
funcional decorrente de fatores como
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rebaixamento significativo da acuidade
visual, reducdo importante do campo
visual e da sensibilidade aos contrastes e
limitacdo de outras capacidades (GIL,
2000, p. 6).

As categorias de cegueira e de baixa visao sao
importantes também no ambito educacional, pois existem
diferenciacbes em relacdo ao aspecto pedagdgico de
acordo com cada uma delas. Como explica Marta Gil,
especialista em comunicacdo e disseminacao da
informacao na area da deficiéncia, quando o estudante é
considerado cego, ele nao utiliza a visao para a
aprendizagem e, desse modo, necessita do apoio de
sistemas Braille ou de outros sistemas que verbalizam
textos em computadores. Ja o estudante que é
considerado com baixa visdo, apresenta certo residuo
visual que permite que ele leia materiais impressos com o
auxilio de recursos didaticos e equipamentos especiais.

Tendo isso em vista, necessariamente, como
docentes, nés temos que saber diferenciar a cegueira da
baixa visdo, pois, se vamos produzir materiais didaticos
inclusivos para nossos estudantes, devemos compreender
como cada deficiéncia funciona e qual a maneira didatica
se enquadra melhor para as necessidades educativas do
educando. Um exemplo disso estd em uma pessoa com
baixa visdo, que pode conseguir fazer a leitura de um
mapa corocromatico, diferente de uma pessoa cega, que
ndo conseguira.

A partir de toda a discussdao que fizemos até este
ponto, fica evidente que, para que nos possamos
promover verdadeiramente a inclusao escolar, devemos
passar a enxergar a inclusao como obrigacao, e nao
apenas como uma simples sugestdao metodoldgica
adaptativa. Nos, como sociedade, devemos promover o
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acesso pleno e participativo das pessoas com deficiéncia,
garantindo a sua acessibilidade.

Para isso, penso que uma pergunta interessante de
ser levantada para vocés é a seguinte: vocés saberiam me
responder o que, de fato, é acessibilidade? E, ainda, qual
a sua importancia para a efetivacdo da educacgao
inclusiva?

No esforco de responder a pergunta para vocés,
tomo como referéncia a LBI (2015), em que a
acessibilidade é definida como:

A possibilidade e condicao de alcance
para utilizacdo, com seguranca e
autonomia, de espacos, mobiliarios,
equipamentos urbanos, edificacoes,
transportes, informagdao e comunicacao,
inclusive seus sistemas e tecnologias,
bem como de outros servicos e
instalacGes abertos ao publico, de uso
publico ou privados de uso coletivo,
tanto na zona urbana como na rural, por
pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida (LBI, 2015, art. 39°,
p. 10).

A acessibilidade é uma importante ferramenta para
a quebra de paradigmas que sustentam as barreiras
impostas pela sociedade em relagdo as pessoas com
deficiéncia. De acordo com Sassaki (2009), a
acessibilidade supera as questdes fisicas e arquitetonicas,
indo muito além delas. A acessibilidade envolve varias
dimensdes objetivas e subjetivas que, em conjunto,
atuam na construgao de um comportamento social.

Algumas das barreiras sociais, tanto objetivas
guanto subjetivas, estao expostas no Quadro 1. Como
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pode ser observado no quadro, essas barreiras nada mais
sao do que as condigbes ou situacdes existentes que
impedem a participacao e interacao de determinado grupo
com a realidade a sua volta, de maneira objetiva ou
subjetiva.

Quadro 1: Barreiras enfrentadas pelas pessoas
com deficiéncia

Tipo de Descrigao
Barreira

Urbanistica As existentes nas vias e nos espacos
publicos e privados abertos ao publico ou de
uso coletivo.

Arquitetonica As existentes nos edificios publicos e
privados.

Transportes As existentes nos sistemas e meios de
transportes.

Comunicativa Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
e comportamento que dificulte ou
informacional impossibilite a expressao ou o recebimento
de mensagens e de informagdes por
intermédio de sistemas de comunicagdo e

de tecnologia da informagao.

Atitudinais Atitudes ou comportamentos que impegam
ou prejudiquem a participacao social da
pessoa com deficiéncia, sob condicbes e
oportunidades iguais a das demais pessoas.

Tecnoldgicas As que dificultam ou impedem o acesso da

pessoa com deficiéncia as tecnologias.
Fonte: Adaptado do Guia de Acessibilidade, LBI (2015).
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Entre os fatores objetivos, podemos citar as
barreiras urbanisticas, arquiteténicas, de transporte, de
comunicagao e, por fim, a tecnoldgica. Todas essas
barreiras se caracterizam por serem “concretas”, podendo
ser resolvidas a partir de intervengdes e substituicoes de
barreiras fisicas existentes ou da adocdao de meios
tecnoldgicos para suprir as necessidades das pessoas com
deficiéncia em seu convivio social, buscando garantir a sua
independéncia.

Apesar da importancia da eliminacdo das barreiras
objetivas, as barreiras subjetivas sao bem mais complexas
e, na maioria das vezes, sao as que realmente farao
diferenca no processo de inclusao. Podemos considerar a
barreira atitudinal como subjetiva. Essa é a principal
barreira que devemos lutar para quebrar dentre todas as
aqui ja citadas, pois, ao prejudicar ou até impedir a
participacdo social da pessoa com deficiéncia de maneira
equitativa, nega-lhe chances e oportunidades de ter
possibilidades adequadas de desenvolvimento, assim
como as demais pessoas tém.

Uma das maneiras de quebrarmos a barreira
atitudinal é através da difusdao do conhecimento sobre as
metodologias de ensino inclusivas, para pessoas com
deficiéncia. Fazendo isso, daremos um  passo
importantissimo no processo de inclusdo escolar para
comegarmos a construir uma sociedade mais justa para
todas as pessoas.
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Atualmente, falar sobre o processo de inclusao da
pessoa com deficiéncia é algo que vai além da necessidade
ética e moral de eliminar as barreiras impostas pelo
preconceito, visando a equidade social. Existe toda uma
base legislativa em nosso pais que garante que o processo
de inclusdao seja efetivado nao apenas no ambito
educacional, mas também em outras esferas da nossa
soceidade, perpassando, desse modo, todas as camadas
sociais.

Como o nosso foco é a inclusdo da pessoa com
deficiéncia nas salas de aula regulares das instituicdes de
ensino da educacdao basica, apontaremos os principais
pontos legislativos nacionais e internacionais que abarcam
a inclusao de pessoas com deficiéncia, determinando como
deve ser o processo inclusivo de forma geral. No quadro
2, apresentada a base legislativa nacional e internacional
gue assegura a educacao inclusiva.
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Quadro 2: Base legislativa para a educagao inclusiva

\TYZY Instrumento N° da Lei
normativo
Federal Constituicao CF 1988
Federal
Federal Estatuto da Crianca | 8.069 / 90

e do adolescente

Declaragao Mundial

PedEEeaD de de Educacdo para

internacional

Jomtien Todos / 90
Internacional Declaragao de Resolugdo das
Salamanca NacOes Unidas / 94
Lei de Diretrizes e
Federal Bases da Educagdo @ 9.394 / 96

Nacional

Conselho Nacional

Federal de Educacéao

CNE/CP 1/02

Lei Brasileira de
Federal Inclusdo da Pessoa 13.146/ 15
com Deficiéncia
Fonte: Autoria prépria (2021).

De todas as leis vigentes em nosso pais, detalharei
as que julgo fundamentais, expostas no quadro 2, que irao
tratar da inclusdo das pessoas com deficiéncia e da
garantia do direito a educacdao. Podemos comecar pela lei
de ordem mais importante no Brasil, a nossa Constituicdo
Federal de 1988, que, em seu artigo 205, esta definido
que:
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A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdao da
sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Além dessa normativa geral de que a educacgao é
um direito de todos, a CF, em seu artigo 206, ainda pontua
os principios que a educacdo deve seguir. Dentre eles esta
o principio I, que assevera que o ensino deve ser
ministrado com igualdade de condicdes para o acesso e
permanéncia do estudante na escola.

Ja a Lei 8.069/90, conhecida como Estatuto da
Crianca e do Adolescente, determina as normas de
ordenamento juridico que tém como objetivo a protecao
integral da crianca e do adolescente. Ela também
determina os 12 direitos fundamentais da crianca e do
adolescente. Entre eles, o direito a educacdo. Assim, o que
legisla o Estatuto, além de ser uma forma de demonstrar
a importancia da educacdo para todas as criangas e
adolescentes, também é um modo de garantir que esse
direito nao seja negado de maneira alguma.

Ademais, ainda temos as leis especificas para
educacdo, como é o caso da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira (LDB), de numero 9.394/96, que
regulamenta o sistema educacional brasileiro. A LDB,
entre outros pontos, abarca as modalidades de ensino,
uma delas, a Educagdo Especial. Dispondo de um capitulo
inteiro para as diretrizes de como deve ser realizada a
educacao especial, em seu Art. 3°, estabelece os principios
de igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia
do estudante na escola, fortalecendo, assim, a
importancia da acessibilidade e inclusdo em nosso sistema
educacional.
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Nao posso deixar de ressaltar a importancia da
resolucao do Conselho Nacional de Educagao CNE/CP n©
1/2002, que organiza as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacao docente. Tal deliberacao aponta para a
necessidade de adequacgdo das matrizes curriculares, a fim
de que elas introduzam conhecimentos especificos e
promovam um ensino capaz de direcionar a aprendizagem
do licenciando para os seguintes lugares: o acolhimento;
o trato a diversidade; e o uso de tecnologias da
informacao, de metodologias de comunicacdao e de
materiais de apoio inovadores.

Ainda de acordo com o CNE, devemos buscar
alternativas e mecanismos institucionais que possibilitem
assegurar a participacao da sociedade no
desenvolvimento, aprimoramento e consolidacao de uma
educacao nacional que seja de qualidade e para todos.

No ambito nacional, ainda temos a LBI de numero
13.146/15. A Lei Brasileira de Inclusdo estabelece as
diretrizes para o desenvolvimento académico e social dos
estudantes com deficiéncia. Em todos os seus artigos, a
LBI fortalece e valida o trabalho de inclusdo escolar, a
medida que trabalha em consonancia com as outras leis,
anteriormente apresentadas, no sentido de ressaltar o
direito de todos a educacdo, desde o processo de formagao
docente até o processo de adaptacdo das escolas para
receberem todos os estudantes.

Em seu art. 19, no paragrafo Unico, a Lei 13.146/15
estabelece que:

Esta Lei tem como base a Convengao
sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
ratificados pelo Congresso Nacional por
meio do Decreto Legislativo n° 186, de
9 de julho de 2008, em conformidade
com o procedimento previsto no § 3° do
art. 50 da Constituicdo da Republica
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Federativa do Brasil, em vigor para o
Brasil, no plano juridico externo, desde
31 de agosto de 2008, e promulgados
pelo Decreto n° 6.949, de 25 de agosto
de 2009, data de inicio de sua vigéncia
no plano interno.

A partir desse percurso realizado pelas leis que
servem de base a educacdo inclusiva, podemos afirmar
entdo, que o processo de inclusdo da pessoa com
deficiéncia, em nosso pais, obteve maior énfase a partir
do ano de 2009, quando ocorreu a ratificagcao do Decreto
Legislativo n © 186, que aprovou o texto da Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
protocolo facultativo, assinados em Nova Iorque em 30 de
marcgo de 2007.

Um questionamento que pode surgir, neste
momento, apds vocés terem conhecido tantas leis
importantes para a educacdo inclusiva, é: por gue é
necessario existir toda essa base legislativa para validar o
processo de inclusdo escolar?

A resposta é mais simples do que se possa
imaginar. Segundo dados fornecidos pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no Censo
Demografico de 2010, cerca de 46 milhdes de habitantes
do nosso pais responderam ter algum tipo de deficiéncia,
em pelo menos uma das habilidades investigadas. Isso
significa que, as pessoas com deficiéncia representam,
aproximadamente, 24% da nossa populagao total.

Segundo o mesmo censo, 3,4% da populacao
brasileira (6.516.666) apresenta algum tipo de deficiéncia
visual. Quando pensamos especificamente sobre o Rio
Grande do Norte, dos 46 milhoes de habitantes com
deficiéncia no Brasil, em 2010, 0,16% residiam no estado
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(76.146), dos quais 28.744 eram habitantes de Natal (o
equivalente a 3,57% da populagao natalense).

Com esses dados, torna-se evidente a alta
representatividade que tém as pessoas com deficiéncia,
nao s6 em escala nacional, mas também, especificamente,
no estado do RN e no municipio de Natal, foco da presente
pesquisa. Esse quadro justifica a necessidade de leis que
estimulem acdes de inclusdo dessas pessoas, também do
desenvolvimento de pesquisas para saber quais as
melhores formas de acontecer essa inclusao. Nao so isso,
também destacamos a importancia de oferecer uma
capacitacao docente que nos prepare para trabalharmos e
promovermos a inclusdao em nossas aulas regulares.

Todo esse caminho tem nas leis um importante
impulsionador, ja que sem a forca de imposicdao que
constitui uma lei, dificiilmente a educagao inclusiva
chegaria as escolas, e, por conseguinte, na formacdo dos
docentes e no desenvolvimento de pesquisas.

Um importante ponto que destaco é que, ao pensar
e visualizar a educagao inclusiva e sua aplicagao,
precisamos ter em mente que esse movimento ndo é algo
exclusivo de nosso pais. Trata-se de um movimento
global, que tem como objetivo tornar o0 nosso mundo
melhor, no sentido de promover a igualdade para todos.

Para compreender quais eventos tornaram esse
movimento um esforgo global, € preciso indicar duas
principais convengdes internacionais sobre o tema.
Seguindo uma ordem cronoldgica dos fatos , em 1990, na
Taildndia, mais precisamente na cidade de Jomtien,
ocorreu a Conferéncia de Jomtien, que originou a
Declaracao Mundial de Educacdao para Todos. Essa
declaragdo tem como objetivo diminuir os indices de
analfabetismo mundial, e, como parte dos meios para
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conseguir isso, apresenta definicdes de novas abordagens
sobre as necessidades basicas de aprendizagem. Por tras
de todo esse empreendimento, esta a busca de promover
uma sociedade igualitdria e mais justa, em que todos
possam ter acesso aos conhecimentos basicos necessarios
para viver uma vida digna.

Apds quatro anos da Declaragao de Jomtien, no ano
de 1994, é realizada a Conferéncia Mundial de Educacgao
Especial, na cidade de Salamanca, Espanha. De acordo
com a Declaracdo de Salamanca (1994), estavam
presentes, em assembleia, delegados que representavam
88 governos e 25 organizagdes internacionais, para
reafirmar o compromisso de uma educacao para todos.
Apesar de esse mesmo compromisso ter sido firmado
guatro anos antes, com a Declaracao Mundial de Educacao
para Todos, a Declaracdo de Salamanca inova ao focalizar
na igualdade de modo especifico para um determinado
grupo: as pessoas com deficiéncia.

Nessa conferéncia, foi decidido quais seriam as
diretrizes e metas a serem cumpridas pelos paises
consignatarios do acordo — sendo o Brasil um deles - para
promover a educacgao inclusiva, garantindo que todas as
pessoas com deficiéncia ou ndo, tivessem o direito a uma
educacao de qualidade no sistema regular de ensino, e nao
fossem excluidas em escolas especiais. Ao fazer isso, esta
sendo garantida a possibilidade de convivio social a todos
aqueles que fazem parte do sistema de ensino regular, a
partir de uma reformulacao da estrutura organizacional
das nossas instituicdes de ensino.

A partir de tudo o que discutimos neste capitulo,
podemos perceber que, de um lado, temos um
consideravel publico-alvo que necessita de um processo
inclusivo; e, de outro, também ha leis e acordos
internacionais vigentes que determinam como deve ser o

27



processo de inclusdao escolar e quais as mudangas que
devem ser realizadas, desde a formacao docente até as
estruturas fisicas e metodoldgicas de nossas escolas.

Tendo isso em vista, pergunto a vocés: o que falta
para a educacao inclusiva ser, de fato, efetivada?

Essa questdao e outras que surgirem, vamos

responder no decorrer do préoximo capitulo e nos outros
gue se seguem.
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CAPITULO 3:
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Agora que sabemos um pouco mais sobre inclusao,
podemos aprofundar nosso didlogo, tratando a respeito da
importéncia do ensino de Geografia para o
desenvolvimento social do individuo. Neste capitulo,
iremos abordar esse tema, ressaltando o papel do docente
e apontando o quanto o uso da linguagem cartografica é
relevante nessa relacdao de ensino-aprendizagem.

A Geografia dedica o seu estudo a compreensao das
relacdes existentes entre a sociedade e o ambiente, por
meio da anadlise dos fendmenos fisicos, bioldgicos e sociais
presentes no espaco. De acordo com a professora da
Universidade Federal de Goias, Lana de Souza Cavalcanti
(1998), os conceitos-chave da Geografia sao utilizados
para compreender os fendmenos existentes de forma
integral, o que confere a importancia do saber geografico
para a sociedade.

A relevancia do ensino de Geografia também é
apontada por outros tedricos, como Callai (2018), Castilho
(2015) e Cavalcanti (2012), ao apontarem que ele
contribui para o desenvolvimento do individuo, na medida
gue possibilita a compreensao das relagdes existentes ao
seu entorno. A partir disso, o0 sujeito passa a enxergar
como ocorrem as relagdes sociais existentes na porgao do
espago que o circunda, e como isso reflete no meio,
impactando ndo sé a sua vida, mas de toda a sociedade.
Isso levara o individuo a um patamar social mais elevado,
pois ele compreendera como as suas acoes e dos demais
a sua volta impactam de maneira coletiva, e ndo apenas
individual.

Tendo em vista a extrema importancia do ensino de
Geografia para a construgdo cidadd do individuo,
analisando o carater atual da disciplina, enxergamos a
existéncia de varias lacunas que necessitam ser
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preenchidas para que se possa atender as demandas
emergentes da sociedade e ao surgimento de novas
tecnologias e métodos de comunicagao.

A partir disso, buscando uma maneira de
preenchimento das lacunas existentes no que tange ao
ensino geografico, parto do principio de que a educacao
permite que a sociedade rompa barreiras, e a Cartografia
€ um dos campos de estudo da Geografia que possibilita
ao estudante produzir, organizar e compreender dados
relacionados ao seu cotidiano.

De acordo com Matinelli (2020), os mapas podem
mostrar algo além da localizacdo de lugares, percursos ou
areas. Na Cartografia, ciéncia, técnica e arte atuam juntas
na elaboracdao de mapas, croquis e outras representacdes
graficas da superficie terrestre, como linguagem e
conteudo, para tentar evidenciar quaisquer tipos de
fenomenos, sejam eles qualitativos ou quantitativos.
Portanto, a Cartografia é de fundamental importancia para
a relagao de ensino-aprendizagem de Geografia.

A utilizagdo da linguagem cartografica no ensino de
Geografia € essencial para a identificacdo espacial, feita
através de representacbes  cartograficas. Essas
representacoes possibilitam evidenciar diversos
fenOmenos existentes no espaco Geografico, para que,
através do principio geografico da analogia, possamos
realizar andlises. Essas andlises sdo realizadas
comparando e associando diversos fendbmenos existentes
no espago geografico, a fim de compreender como os
fatores envolvidos interferem ou nao neles. E dessa forma
que promovemos o desenvolvimento de nossos
estudantes, proporcionando-lhes uma melhor
compreensao do espago vivido por eles, conforme as
orientagdes dadas pela Base Nacional Comum Curricular -
BNCC, relacionadas ao ensino de Geografia.
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De acordo com a BNCC (2017), a linguagem
cartografica € uma das habilidades que deve ser
trabalhada no ensino de Geografia, a partir dos anos
iniciais do ensino fundamental. Portanto, a Cartografia
esta presente desde o inicio da vida escolar das pessoas,
nos anos iniciais da educacao basica. Entretanto, devemos
admitir que, com o passar dos anos, as necessidades de
nossos estudantes se modificaram de acordo com o
avango de nossa sociedade.

Sobre essas transformagdes que ocorreram com o
passar do tempo nas sociedades, Martins (2011) ressalta
que elas acabam provocando mudancas no pensamento
cientifico e, por conseguinte, na educagao como um todo.
Sendo assim, os métodos cientificos e os fundamentos
tedricos tém sua eficacia constatemente sendo colocada
em xeque, levando a necessidade de se adotar novas
técnicas de ensino. Esse cenario evidencia a necessidade
de os docentes sempre estarem atentos as novas
demandas emergentes das mudancas que ocorrem em
nossa sociedade, para serem capazes de compreender a
dinamica que envolve o espago geografico, para aborda-
lo, em suas salas de aula, com técnicas atualizadas.

Um exemplo pratico do que afirma Martins (2011)
estd no fato de que a inclusdo de estudantes com
necessidades educacionais especiais nas escolas regulares
e 0 uso de métodos de ensino, em sua maioria, sao
focados ainda na Geografia tradicional. A respeito da
compreensao do espaco Geografico, nota-se a dificuldade
dos estudantes em compreender a linguagem
cartografica, principalmente, os educandoscom deficiéncia
(fisica ou cognitiva), ao se abordar temas envolvendo
descricao e interpretacdo de mapas, e a compreensao da
realidade por meio da Cartografia.
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Como a Cartografia geralmente se constitui de uma
representacao grafica, sendo, portanto, a visdo um
sentido fundamental para a interpretacao e uso de seus
produtos, € comum que pessoas com deficiéncia visual
tenham a sua compreensdo cartografica comprometida
ou, até mesmo, inexistente, quando ndo ha
desenvolvimento de uma abordagem inclusiva de ensino.
Essa analise também foi constatada pelos pesquisadores
do departamento de Geografia da Universidade de Moi, no
Quénia, Ndegwa, Cheolong e Korir (2015), que ao
analisarem as dificuldades de uma pessoa com deficiéncia
visual no estudo da Geografia fisica no Quénia.

Em decorréncia desse fato, devemos repensar a
nossa pratica docente e adotar algumas medidas que
venham a incluir pessoas que nao tém a habilidade
sensorial da visdao, ou ainda outras habilidades que
dificultam a compreensdao de materiais cartograficos
tradicionais. Uma das opcdes mais vidveis para inclusao
de pessoas com DV tem sido a Cartografia Tatil.

Para que possamos compreender como a
Cartografia, como linguagem, pode otimizar o ensino de
Geografia, é preciso trabalharmos alguns conceitos. Sé
entdao poderemos formular melhor e fundamentar
adequadamente o uso dos mapas tateis aplicados nas
aulas regulares de Geografia como uma ferramenta
inclusiva.

Inicialmente é interessante conceituar o préprio
objeto de estudo da Geografia, o espago geografico, que
segundo Santos (1996) é:

Um conjunto indissocidavel de que
participam, de um lado, certo arranjo de
objetos geograficos, objetos naturais e
objetos sociais; e, de outro, a vida que
0s preenche e 0s anima, ou seja, a
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sociedade em movimento (SANTOS,
1996, p. 26).

A partir do que expica Milton Santos (1996),
podemos entender que o espaco geografico, de maneira
simplificada, refere-se a construcdo do meio em que
vivemos. Nessa construgcdo, sdo considerados todos os
elementos existentes a nossa volta, sejam eles elementos
naturais, sejam antrdpicos, sendo a interagdo com o todo
0 que concede origem e forma ao espaco geografico.

Tendo conhecido o objeto de estudo da Geografia,
podemos partir para outro conceito-chave para o campo,
e que, como apontamos anteriormente, é central para esta
obra: a Cartografia. Para o diretor do Centro de Pesquisa
em Geomatica e Cartografia da Universidade de Carleton,
professor Fraser Taylor (2005), a Cartografia pode ser
definida como:

A organizacdo, apresentacdo, analise e
comunicagao da espacialidade
georreferenciada sobre amplo leque de
temas de interesse e uso para a
sociedade em formato interativo,
dindmico, multimidia, multissensorial e
multidisciplinar (TAYLOR, 2005, p. 406).

Nesse conceito, podemos perceber o destaque que
recebe a questdo da multimidia, atualmente difundida
pelas tecnologias que sao utilizadas tanto nas pesquisas
cartograficas, quanto no estudo da proépria cartografia,
bem como o multissensorialismo cartografico. Nota-se que
a Cartografia, a partir da definicdo de Taylor, passa a ter
um certo carater inclusivo, pois é adicionada, a seu
conceito, a questao da percepgao multissensorial, que
possibilita a aplicacdo da ciéncia cartografica de maneira
diferente do que é feito tradicionalmente, apenas com o
sentido da visao.
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Todavia, a evolugao do conceito de Cartografia nao
se resume a esse movimento em diregdao ao
multissensioralismo. De acordo com Nascimento;
Martins; Geron (2022), a Cartografia continua a sua
evolugdao conceitual. A definicdo mais recente da
Associacdo Cartografica Internacional (ICA), indica que:

Com a evolugao das geotecnologias,
comunicacao e dos movimentos sociais
para a inclusdo educacional, a
Associacdo Cartografica Internacional -
ICA (ICA, 2003-2011) vem atualizando
0 conceito de Cartografia, como sendo
uma disciplina que atua com arte,
ciéncia e tecnologia na confeccdao dos
mapas (NASCIMENTO; MARTINS;
GERON, 2022, p. 214).

A partir da definicao de Taylor (2005), citada
anteriormente, observamos que o produto da Cartografia
tradicional se estende a producao de mapas, cartas,
croquis, plantas, entre outras representagdoes. Cada uma
delas, propositadamente, direcionada ao tema que lhe for
proposto e ao seu publico-alvo. Como exemplo, temos as
cartas produzidas a partir de um perfil técnico,
direcionadas aos estudos académicos, militares e politicos
e, portanto, produzidas em uma escala pequena. Ja os
mapas, por exemplo, possuem uma utilizacdo generalista,
pois ndo precisam representar com precisdo as nuances
do espaco representado, tendo, como papel principal, a
comunicagcao (ANDERSON, 1982).

Sendo assim, podemos compreender a Cartografia
como uma representacao grafica, em multiplos formatos,
do espaco geografico, que pretende evidenciar seus
fendmenos e caracteristicas. Essas caracteristicas fazem
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dela, portanto, uma area de estudo fundamental para o
ensino da Geografia.

Temos também que ressaltar o quanto a
Cartografia estd ao lado do desenvolvimento do homem
desde o inicio dos tempos. A sociedade se utiliza das
propriedades cartograficas desde a pré-histéria, fato
constatado pela existéncia de mapas antigos, como o
mapa regional de Ga-Sur de 2.500 a.C.

As civilizacbes fazem uso dos mapas, ha, pelo
menos, 4500 anos, o que mostra a presenca da
Cartografia na vida das pessoas ha bastante tempo, como
a propria escrita. Ha evidéncias, inclusive, de que a
cartografia surgiu antes da escrita, como afirmam Gurgel
(2017) e Castro (2012).

Neste ponto da leitura, apds termos discutido a
relevancia que tém os conceitos de espaco geografico e de
Cartografia para a ciéncia geografica, vocé pode estar se
perguntando: como a linguagem cartografica ira
influenciar na compreensdo do espaco geografico?

E exatamente isso que iremos elucidar a partir
deste momento.

Com o uso da Cartografia, hd a possibilidade de
utilizarmos os conhecimentos geograficos a servico de
inUmeras  atividades  estratégicas na  sociedade
contemporanea. Isso porque, fazendo uso de
representacdes cartograficas, como ja mencionamos
anteriormente, é possivel realizarmos a identificagao
espacial de inUmeros fendOmenos existentes na superficie
terrestre, para que, a partir da anadlise deles, possamos
ter uma melhor compreensao do espago em que vivemos.
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Além da justificativa sobre a promocdao do
conhecimento espacial, lembremos que a prépria BNCC
delega a responsabilidade do uso da linguagem
cartografica em nossas aulas.

Pensando sobre a extrema relevancia do uso da
Cartografia para o ensino de Geografia e da necessidade
de metodologias de ensino que incluam toda a diversidade
existente entre nossos estudantes, nas aulas regulares, a
professora Edna Oliveira (2016, p. 5) expde que “a
cartografia é responsavel pela representacdo do espaco ou
parte dele e cabe ao professor de Geografia ensinar temas
e conceitos geograficos a partir das diversas formas de
representacao grafica”.

Em decorréncia disso, devemos repensar a nossa
pratica docente, e adotar algumas medidas que venham
incluir pessoas desprovidas dessa habilidade sensorial e
de demais habilidades que dificultem a sua compreensao.
Isso pode ser feito por meio da utilizacdo de materiais
didaticos facilitadores da aprendizagem.

Uma das opgOes mais viaveis para as pessoas com
DV tem sido a utilizagdo da Cartografia Tatil, tema central
deste livro. Dito isso, cabe a vocés me perguntar: O que é
a Cartografia Tatil?

A Cartografia Tatil € o ramo da Cartografia que
trata da confecgdo de mapas e de outra série de materiais
cartograficos, para que possam ser lidos por pessoas com
algum tipo de deficiéncia visual, sejam eles cegos, sejam
com baixa visao (LOCH, 2008).

Os mapas tateis, fruto da Cartografia Tatil, de
acordo com Loch (2008), sdo representacdes graficas
feitas em relevo e textura, utilizados para orientagdo e
localizacao de lugares, pessoas e/ou objetos, e sao
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voltados para pessoas com deficiéncia visual. Eles podem
ser utilizados tanto como recursos educativos, quanto
como facilitadores de mobilidade.

Enxergando as diversas possibilidades didaticas
para o ensino, que podem ser adotadas com o uso dos
mapas tateis, nds, como professores de Geografia, temos
gue dominar ndo apenas a conceituacdo e as suas técnicas
de confecgdo cartografica, mas também identificar o que
esses materiais didaticos podem significar. Significagdo
essa que ndo diz respeito apenas a relagdo ensino-
aprendizagem, mas também ao que podem representar no
desenvolvimento cognitivo e social daqueles estudantes
gue tém neles uma maneira de serem incluidos na sala de
aula.
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Tomando como base a minha prépria experiéncia
de me sentir despreparado ao ter contato com estudantes
com deficiéncia visual em sala de aula, resolvi partir em
busca das causas que originaram a falta de capacidade
técnica para que eu trabalhasse, de maneira inclusiva, os
assuntos relacionados a Geografia.

Pensando nisso, primeiramente, analisei a
formacdo de professores em Geografia do estado do Rio
Grande do Norte. Para que essa analise do processo
formativo fosse realizada com éxito, como delimitacao
analitica, foram selecionadas as principais universidades
do RN que formam docentes de Geografia, isto &, que
ofertam os cursos de Licenciatura em Geografia, seja em
sua modalidade presencial, seja na educacao a distancia.

As universidades selecionadas foram as seguintes:

1) Universidade Federal do Rio Grande do
Norte — UFRN, no Campus central, em
Natal (RN), e no Centro de Ensino
Superior do Serid6 - CERES, Campus
localizado em Caicd (RN);

2) Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte - UERN, no Campus CAMEAM - Pau
dos Ferros; e

3) Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte -
IFRN, no Campus Natal.

Apds a realizacdo de uma andlise minuciosa de
todas as grades curriculares das trés instituicdes de ensino
superior, foi possivel elaborar o Quadro 1, contendo os
dados relativos ao quantitativo de disciplinas e a carga
horaria em que cada uma delas se dedica a abordar o tema
da educacdo inclusiva. Junto a isso, também ha, no
quadro, a carga hordaria total dos cursos, para que seja
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observado o percentual de tempo dedicado a educacgao
inclusiva em comparagao ao total.

Quadro 3: Percentual de carga horaria das disciplinas
inclusivas nos cursos de licenciatura em Geografia do RN

Instituicdao Modalidade Carga Numero de Carga
de Ensino Horaria | Disciplinas | Horarias das
do Voltadas Disciplinas
(of1] o) para voltadas para
Inclusao Inclusao (%)
UFRN - Presencial 3.430 2 3,5
Campus
Central
UFRN - Distancia 3.260 1 1,85
Campus
Central
UFRN - Presencial 2.870 2 4,18
CERES
IFRN Presencial 3.344 2 2,7
UERN Presencial 3.225 1 1,9

Fonte: Projetos pedagdgicos dos cursos (2021).

Ao observar o Quadro 1, fica evidente que todas as
instituicdes cumprem as determinagdes legais do Conselho
Nacional de Educacao, impostas pela Resolugao CNE/CP n©
1/2002, que organiza as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdao docente. A resolucdo enfatiza a
adequacdo das matrizes curriculares, para a introdugao de
conhecimentos especificos e para a promogao de um
ensino que direcione a aprendizagem do licenciando ao
acolhimento, ao trato a diversidade, e ao uso de
tecnologias da informacdao, de metodologias de
comunicagao e de materiais de apoio inovadores.

Como resultado benéfico das adequacgdes
sugeridas por essa resolugdo do CNE, podemos citar a
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materializacdo do ensino inclusivo, designado a incluir
todas as pessoas com deficiéncia nas salas de aula
regulares de nossas escolas. Colocar em pratica esse
modelo é de extrema importancia, pois, através dele, é
reprimido o modelo segregativo, comum nas escolas e
pautado pelo infeliz cenario em que os estudantes com
algum tipo de deficiéncia sdo rotulados como incapazes
perante os estudantes tidos como “normais”, dentro de
uma turma de maioria sem deficiéncia.

Apesar da mudanga de direcionamento do modelo
educacional determinada pelo CNE, como observado no
guadro 31, as matrizes curriculares nao cooperam para
que isso ocorra, deixando muito a desejar em nosso
processo de formacao docente. Como efeito, ocorre a
formacdao de docentes que nao possuem as devidas
habilidades para promover um processo inclusivo em suas
aulas, propagando a segregacdo que perdura por anos em
nosso sistema educacional.

Em média, nossos cursos de graduagdo abordam a
educacao inclusiva em, aproximadamente, 2,8% de toda
sua matriz curricular, e isso ndo € o suficiente. Diante
desse percentual insignificante, ao se comparar com a
carga horaria total do curso de graduagao, fago o seguinte
guestionamento para nossa reflexao: Serda que estamos
formando professores capazes de promover, de maneira
efetiva, a disseminacdo da educacao inclusiva para
pessoas com deficiéncia nas escolas?

Buscando a resposta para essa inquietacgao,
examinamos dados do sistema de educagao basica norte-
rio-grandense. Nesse processo, consultamos,
diretamente, os docentes que ja atuam nas escolas da
rede basica de ensino, para saber o que eles pensam sobre
o assunto da educacdo inclusiva. Além deles, também
entramos em contato com os estudantes dos cursos de
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Licenciatura em Geografia que ja estavam comecando a
atuar nas escolas, através dos estagios supervisionados,
programas de extensao ou mesmo de seu ingresso efetivo
no mercado de trabalho na area da educacao.

Um total de 176 entrevistados participaram desta
pesquisa, dos quais 115 sao estudantes dos cursos de
graduagao que estdo na fase final, realizando os estagios
obrigatoérios ou participando de programas de iniciacdo a
docéncia, como o PIBID e a Residéncia Pedagdgica.

Além dos estudantes, ha 61 participacbes de
docentes, os quais atuam no ensino basico de Geografia
do Rio Grande do Norte. Desse quantitativo de docentes,
68,9% (42 docentes) fazem parte da rede publica de
ensino e 31,1% (19 docentes) fazem parte da rede
privada, conforme apresenta o grafico na Figura 1.

Figura 1: Quantidade relativa de docentes da rede
publica e privada do RN participantes da pesquisa.

PUBLICA
PRIVADA

68,9%

Fonte: Elaborado a partir de dados da pesquisa (SANTOS,
2021).

Apds a anadlise dos dados obtidos pelas respostas
dos docentes ao questionario, ficou evidente a existéncia
de uma lacuna na formacao docente, quanto a educacgao
inclusiva. Esse resultado é confirmado pela baixa
porcentagem de carga horaria reservada a disciplinas que
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tratam sobre a educacgao inclusiva, como apresentamos
anteriormente, quando tratamos da analise das grades
curriculares dos cursos de graduacao selecionados.

Nos relatos, percebi que, apesar de vivenciarem
realidades estruturais distintas, os docentes da rede
privada e publica de ensino, compartilham das mesmas
dificuldades no que diz respeito a promocao da educagao
inclusiva em suas aulas. Em média 94% dos entrevistados
afirmam que sairam das universidades despreparados
para o desafio da educacdo inclusiva. Eles alegam que, por
isso, acreditam ser necessario o investimento em
formacdo continuada para conseguirem melhorar a pratica
docente que vém utilizando nas escolas, e, assim,
diminuir as lacunas existentes quanto ao uso de praticas
inclusivas.

Para que vocé possa compreender melhor a
situacdo existente em nossas escolas a respeito da
educacao inclusiva, trarei alguns relatos de docentes que
responderam ao questionario proposto durante essa
pesquisa.

Sobre a presenca da educacdo inclusiva em sua
formacdo, um dos entrevistados fez o seguinte relato:

A Unica disciplina especifica sobre
inclusdo € muito genérica. Abordando
apenas a conceituagcdo. E uma
disciplina introdutoria. Isso ndo nos
prepara para os desafios reais de se
trabalhar inclusdo no exercer de
nossa profissao.

Esse relato demonstra diretamente a relagao
guantitativa e qualitativa da abordagem feita pelas
disciplinas contidas em nosso processo formativo, pois as
disciplinas abordadas nos cursos de formagao docente nao
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suprem as reais necessidades encontradas nas salas de
aula da educacdo basica.

Houve varios outros relatos muito semelhantes,
concordando com a necessidade de se repensar as
disciplinas que compdem as matrizes curriculares do nosso
processo formativo como docentes de Geografia. Outro
docente da rede publica do RN que participou da pesquisa,
ao ser indagado sobre as disciplinas existentes na
composicao da grades curriculares dos nossos cursos de
formacao, afirmou que:

E necessdrio rever os projetos
pedagogicos dos cursos, face a insercdo
cada vez maior de alunos no contexto da
graduacao e que enfrentam barreiras,
no sentido de ndo haver uma insercao
do aluno no processo formativo, sendo
ele portador de alguma necessidade de
inclusdo. Outra é a falta de preparacéo
técnica e pedagogicas dos alunos
inseridos nos processos formativos das
licenciaturas.

ApOs realizar a leitura dos comentarios dos
docentes, fica evidenciada a recorréncia de lacunas
existentes na formacgao profissional, que, muitas vezes, é
negligenciada pelas instituicdes de ensino superior. Desse
modo, nota-se a necessidade de um suporte para que 0s
cursos de Licenciatura possam capacitar seus alunos para
gue eles possam, de fato, promover uma educagao
inclusiva em sua posterior atividade docente.

Tendo tracado um panorama, através das
entrevistas, de como foi a formagao quanto a educacgao
inclusiva de nossos docentes que estdao atuando no
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sistema escolar, direcionamos nosso olhar para o que esta
acontecendo, atualmente, nas licenciaturas. Dito isso,
tentando imaginar qual seria a realidade atual das
licenciaturas em Geografia quanto a educacao inclusiva,
passamos a nos fazer algumas perguntas, tais como:

e O que serd que pensam sobre esse assunto
nossos futuros docentes, que ainda estao se
preparando nas academias potiguares?

e O que serd que eles estao achando das suas
matrizes curriculares, no que diz respeito a
uma formacao docente planejada e
preparada para a diversidade?

Buscando responder esses questionamentos, foram
consultados graduandos de todas as instituicdes de ensino
superior que estavam sendo pesquisadas. O resultado da
distribuicao dos 115 estudantes participantes pode ser
observado na Figura 2.

Figura 2: Quantidade relativa de estudantes das
licenciatura potiguares participantes da pesquisa

UFRN - NATAL
20,9% IFRN

UFRN - OUTROS
UERN

Fonte: Elaborado a partir de dados da pesquisa (SANTOS,
2021).
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Desses 115 estudantes, 66 sao da UFRN, sendo 54
do Campus Natal, e 12 do Campus Caicd; 24 sao do IFRN
- Campus Natal Central; e 25 sao estudantes da UERN,
Campus CAMEAM. Dos 54 estudantes do Campus Natal da
UFRN, 79,6% deles relataram que a carga horaria das
disciplinas que abordam o tema de inclusdao da PCD é
insuficiente para sua formacdo, assim como é a
diversidade das disciplinas a respeito do tema

No outro campus da mesma instituicdo de ensino,
o Campus Caicd, os numeros sao bem superiores. Os
participantes da pesquisa eram todos parte do Programa
Residéncia Pedagdgica da Capes, e estavam em plena
atuacao nas escolas da regiao. Todos eles informaram que
a carga horaria das disciplinas inclusivas era insuficiente,
e 83,3% deles defenderam que a diversidade dos
componentes curriculares era muito baixa, ou seja, poucas
disciplinas abordam a tematica em questao.

A opiniao desses estudantes chama muito atencao,
pois, apesar da grade curricular do curso de graduagao na
modalidade Licenciatura em Geografia do CERES ter, em
comparagao com as outras, o maior indice percentual em
relacdo ao tempo da grade curricular dedicado a educacéao
inclusiva, sendo 4,18% do total, os graduandos da
instituicdo foram os que demonstraram maior insatisfagao
em relagao ao preparo para sua vida profissional.

Com numeros menos expressivos, os graduandos
da UERN também concordam que existe a necessidade de
realizacdo de adaptacdbes em seus componentes
curriculares da graduacao. Dos 25 estudantes que
responderam ao questionario, 60% deles reportaram que
a carga hordaria das disciplinas inclusivas deveria ser
maior, e 68% consideram que deveria existir uma
diversidade maior de componentes focados na propagacao
da educacao inclusiva.
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Embora a pesquisa mostre um consenso entre a
maioria dos estudantes de todas as universidades
selecionadas, os graduandos do IFRN - Campus Natal-
Central foram os que mais consideraram a sua grade
curricular proxima do ideal, apesar de, das 3344 horas de
curso apenas 2,7 abordarem a educacao inclusiva.
Segundo os estudantes de graduagao, 50% acreditam que
a carga horaria das disciplinas que preparam os docentes
para educacao inclusiva é insuficiente, 25% deles
acreditam que a carga horaria supre as suas necessidades,
e 25% nao souberam responder.

JA ao ser consultada a opinidao de todos os
participantes sobre a variedade de suas disciplinas
inclusivas, 62,5% dele acreditam que a diversidade é
insuficiente e que deveria haver mais disciplinas. Em
contrapartida, 25% dos participantes defenderam que a
diversidade estava adequada para o objetivo do curso. Os
demais 12,5% nao souberam responder.

Apds essa consulta feita com os estudantes da
Licenciatura em Geografia e com os docentes da rede
basica de ensino do nosso estado, ficou evidente que
ambos acreditam que ndao saem preparados da academia
para a escola. De modo geral, todos os participantes,
estudantes e docentes, ndao se sentem prontos para dar
aulas adequadas, capazes de suprir as expectativas e
necessidades de alunos com algum tipo de deficiéncia ou
necessidade educacional especifica.

As informagdes supracitadas servem de subsidio
para se refletir sobre como estamos formando os futuros
docentes e para atentamos para a necessidade de
repensar essa formacao. E preciso reformularmos as
grades curriculares dos nossos cursos de graduagao, pois
s6 assim poderdao os futuros docentes ser capazes de

48



atender as necessidades encontradas nos locais de
trabalho que irdo ocupar.

Atualmente, quando o docente se depara com
dificuldades ligadas a educagao inclusiva nas aulas de
Geografia, precisa recorrer aos especialistas das salas de
recursos multifuncionais e aos professores do
Atendimento Educacional Especializado - AEE, para que
figuem responsaveis pela educagao dos seus estudantes
com deficiéncia.

Esse modo de agir e pensar deve ser extinguido de
nossas escolas, ja que essa pratica fortalece a exclusao
dos estudantes com deficiéncia, pois € paltada na
integracao destes estudantes e ndo na inclusao. Devemos
promover metodologias que permitam que todos os
estudantes sejam atendidos nas aulas regulares, pelos
docentes, em suas respectivas disciplinas e ndo os retirar
da sala de aula regular e os encaminhar para as salas do
AEE e deixar o processo formativo do estudante apenas
nas maos dos professores e das professoras especialistas
em educacdo especial. mas para que isso seja possivel,
os docentes precisam de um suporte tedrico metodoldgico,
através de um material que supra tais necessidades.

A partir do préximo capitulo, irei detalhar um pouco
mais a Cartografia tatil e quais sdo as normas e exigéncias
para que os professores possam confeccionar seus
proprios materiais didaticos, sem ter muitos custos para
fazer isso. Podendo produzir seus préprios mapas tateis, o
professor torna-se capaz de promover e aplicar, em suas
aulas regulares, a educacgao inclusiva.
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Ao pesquisar acerca do processo educativo de
pessoas com deficiéncia visual, percebemos que algumas
das maiores dificuldades enfrentadas sao relacionadas a
falta de materiais adequados para dar suporte aos
docentes durante as suas aulas. Isso acontece porque,
mesmo o docente conhecendo o conteudo que pretende
ensinar ao seu estudante, ele precisa fazer uso de recursos
diferenciados para que o educando possa compreender o
gue esta estudando.

Nessa perspectiva, deparamo-nos com dois
elementos valiosos que o professor deve ter em maos para
tornar seu ensino inclusivo: os conhecimentos que ele
construiu ao longo da sua formacdo na area, e a habilidade
de transformar esses conhecimentos em um material
didatico que atenda as necessidades do seu estudante.

Em relacao a isso, Ndegwa, Cheolong e Korir (2015,
p. 18) apontam que:

Os alunos com deficiéncia visual
podem precisar de uma variedade de
materiais e equipamentos
especializados para funcionar de
maneira eficaz no ambiente escolar.
Na maioria das instituicdes de ensino
regular, isso se torna um desafio.

Ressaltamos aqui, que, quando consideramos essa
afirmacao de Ndegwa, Cheolong e Korir, ndo queremos
atribuir a responsabilidade pela aprendizagem do
estudante a um material especifico. Em vez disso,
desejamos indicar que contar com o auxilio de elementos
didaticos inclusivos ira facilitar o processo de construgdo
de conhecimentos pelos estudantes com deficiéncia visual.

Com efeito, conhecer e dominar os conceitos
especificos que compdem a educacdo inclusiva e ter o
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dominio dos contelddos programaticos da disciplina
ministrada pelo docente ndo é o suficiente. Para que o
docente seja capaz de produzir um material didatico
adequado para o seu estudante, é necessario que ele saiba
guais sdo as dificuldades e limitacdes dos estudantes,
para, s6 entdo, poder adaptar o material adequadamente
e assim, garantir que o uso seja efetivo, cumprindo o
objetivo proposto no processo de ensino-aprendizagem.

Dito isso, para quebrar essa barreira existente na
educacdo de pessoas com deficiéncia visual, é necessario
que haja a producao de materiais didaticos adequados a
essa realidade. Apenas a partir disso, serao
proporcionadas oportunidades igualitarias de
aprendizagem para as pessoas com deficiéncia visual,
encaminhando-as ao tao estimado processo de inclusao.

Nao sé a producdo de material, para uma educacdo
inclusiva, os docentes devem admitir que temos que
aprender a ensinar. Isso significa reconhecer que, com
tantas mudancas em nossa sociedade, praticas
tradicionais ndao sdao mais tao efetivas como metodologias
pedagdgicas.

Como muito bem alertou a professora Edna Oliveira
(2019, p.12), “de nada adianta o discurso competente se
a acdo pedagdgica é impermeavel a mudancas”. Tal
citacdo demonstra a necessidade de nao apenas falar em
inclusdo, mas também comecarmos a coloca-la em
pratica. Falar sobre temas como esse é algo, de fato,
relevante, mas se nos prendermos apenas ao discurso e
nao o levarmos a nossa pratica em sala de aula, de nada
adiantara nosso discurso. Temos que ndo sé falar sobre
educacdo inclusiva, mas também agir de maneira
inclusiva.

Para que a acao inclusiva, através da producao de
materiais didaticos, seja benéfica e eficaz, o docente tem
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que se atentar a um ponto crucial desse processo: nao é
o produtor que valida o material didatico produzido, mas
sim o estudante que fara uso dele.

Isso quer dizer que é de extrema importancia que
o estudante participe do processo de confeccao do
material, apontando, para quem vai produzi-lo, o que
funciona e o que deve ser alterado para que possa se fazer
uso dele. Essa é uma forma de otimizar a relagdo ensino-
aprendizagem dos estudantes que fardo uso dos recursos
didaticos produzidos.

Tendo em vista esse passo fundamental, em que o
material surgira da interacdo entre professor e estudante,
levanta-se uma problematica por vezes até invisivel a
literatura sobre educacao inclusiva. Trata-se do medo que
alguns estudantes tem da desisténcia, por parte de seus
professores, devido as inUmeras dificuldades envolvidas
no processo da construcdo de materiais didaticos
inclusivos.

Durante a minha pesquisa, tive contato com
diversos estudantes com deficiéncia. Durante os primeiros
contatos com os estudantes em sala de aula, pude notar
claramente um certo desconforto ao se realizar a aplicagao
dos primeiros materiais que  estavam sendo
confeccionados por mim. Apds algumas conversas e
aplicagoes, fui ganhando a confianga dos estudantes, até
gue eles me revelaram o que era o “desconforto” que eu
havia notado nos primeiros encontros.

Apesar de todo meu esforgo e “boa vontade”, os
materiais ndao supriam as necessidades de quem os estava
utilizando. Mesmo assim, eles tinham receio de me
apontar quais elementos estavam inadequados, pois,
pelas suas experiéncias anteriores com outros docentes,
quando os apontamentos e criticas, mesmo que
construtivos, comegavam a surgir, o0s docentes
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simplesmente paravam de produzir os materiais e
deixavam de realizar tarefas adaptadas e inclusivas.

Isso me deixou estarrecido. Fiquei muito
decepcionado e, ao mesmo tempo, angustiado com esse
triste cenario. Tanto que chegou a “doer na alma”
testemunhar essa situacdao. Saber que profissionais
desistiam da inclusdao escolar, assim que se deparavam
com as dificuldades bdasicas do processo, foi muito
decepcionante. O pior foi descobrir que os estudantes
acreditavam que a culpa era deles, por exigirem melhorias
nos produtos didaticos a fim de compreendé-los.

Diante disso, afirmo e defendo que néds, docentes,
gue somos 0s responsaveis pela implantacdo da educacao
inclusiva em nossas salas de aula, devemos aprender a
ser mais acessiveis e a praticar o nosso sentimento de
empatia ao préoximo, colocando-nos no lugar dos nossos
estudantes que precisam de nds para guia-los no processo
de ensino-aprendizagem. Apenas assim, entenderemos
guais sao as dificuldades deles e, a partir disso, teremos
condicbes de iniciar o processo de inclusao escolar
definitivamente, buscando alternativas para cumprir
nossa missao, que é a de oferecer meios para que todos
0s nossos estudantes possam participar da aula.

Alguns dirdo que isso é utopia, mas, assim como a
professora Maria Teresa Eglér Mantoan, eu discordo
plenamente desse modo de pensar! Nossas salas de aula
estdo repletas de pessoas com as mais variadas
deficiéncias e, cabe a nos, docentes, evoluirmos, ndo
apenas profissionalmente, para atender a todos aqueles
gue fazem parte da nossa realidade escolar, mas também
evoluirmos como cidaddos socialmente conscientes. Por
isso, ndao penso como uma utopia, mas como uma
realidade que pode ser alcancada com um esforgo
conjunto.

54



Observando o aumento da inclusdao das pessoas
com DV em nossas escolas regulares, temos esses
estudantes como publico prioritario no uso da Cartografia
Tatil. Logo, devemos pensar como 0s nossos materiais
devem se adequar as suas necessidades educativas, ja
que este tipo de produto visa atender a duas
necessidades: a educagao e a acessibilidade.

Sendo assim, a Cartografia Tatil apesar de nao ser
disseminada socialmente, como ¢é a Cartografia
tradicional, ela ndo é algo novo. Regina Vasconcellos
(1996), percussora da Cartografia Tatil no Brasil, aponta
gue as primeiras pesquisas surgiram na década de 1970 e
passaram por um dgrande avanco nas duas décadas
seguintes. No ano de 1990, Vasconcellos iniciou as suas
pesquisas em nosso pais e, em 1996 foi criado o
Laboratério de Ensino e Material Didatico - LEMADI, no
Departamento de Geografia da USP, Universidade de Sao
Paulo.

Com o passar dos anos, com a crescente produgao
de mapas tateis, surgiu a necessidade de uma
padronizagao nacional, pois, diferente da Cartografia
tradicional, a tatil ndo possui uma padronizagao universal,
devendo, entdo, cada pais definir os seus proprios
parametros. A partir disso que, no Brasil, foi dado inicio o
processo de padronizacdo das normas técnicas da
Cartografia Tatil.

Nesse momento, vocé pode estar se questionando:
se ja existia uma padronizacdo da Cartografia Tatil em
outros paises, por que ndo utilizavamos tais pardmetros?

O motivo pelo qual isso nao foi feito é porque, para
realizar uma padronizacdo, temos que levar em
consideragdo trés aspectos distintos:

e Os recursos disponiveis para producao dos mapas;
e A portabilidade desses materiais didaticos; e
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e A popularizacao dos mapas tateis.

Cada pais tem as suas particularidades em relacao
ao0s insumos e as tecnologias disponiveis. Em decorréncia
deste fato, cada pais desenvolve a sua propria
padronizacdo, buscando adequar a producdao desses
recursos didaticos a sua realidade. Portanto, ndo seria
adequado que o Brasil copiasse a padronizagao do Canada,
por exemplo, j& que os dois paises possuem realidades
bem distintas.

Em nosso pais, o centro de pesquisa responsavel
pela definicdo das normas técnicas foi o Laboratério de
Cartografia Tatil Escolar, LABTATE, da UFSC. A professora
titular da Universidade Federal de Santa Catarina, Ruth
Emilia Nogueira Loch, fundou o LABTATE, em 2006, e suas
pesquisas e a dos demais membros do laboratério foram
fundamentais para a padronizacdo da Cartografia Tatil em
Nnosso pais.

De maneira mais abrangente, existem outras
instituicdes fundamentais para inclusao de pessoas com
DV em nosso pais, que produzem e distribuem materiais
adaptados para esse publico-alvo. Esse € o caso do
Instituto Benjamin Constant (IBC), da Fundacao
Catarinense de Educacao Especial (FCEE) e da Fundacao
Dorina Nowill para Cegos.

E extremamente importante ndo apenas
reconhecer as limitacdes de uma pessoa com deficiéncia
visual, mas também identificar as suas potencialidades.
Realizando esse exercicio, e apdés uma ardua pesquisa, 0s
membros da equipe do LABTATE chegaram a uma tabela
de simbolos representativos de varidveis graficas
utilizadas na Cartografia Tatil do Brasil, que apresento a
seguir (Figura 3).
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Figura 3: Variaveis graficas da Cartografia Tatil do Brasil
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Para o desenvolvimento dessas variaveis graficas,
foram utilizados os mesmos critérios adotados nas
representacdes graficas da Cartografia Tematica , que
buscam facilitar o entendimento e a comunicacao dos
materiais por ela produzidos. Sobre a Cartografia
tematica, Marcello Martinelli (2020), professor da USP,
explica que:

Cartografia Tematica , em seu ambito
especifico, tem uma fungdo triplice:
Registrar e tratar dados, bem como
revelar informagdes neles seladas. Seu
principal propdsito consiste em ressaltar
as trés relagdes fundamentais entre
conceitos previamente definidos:
diversidade, ordem e proporcionalidade
(MARTINELLI, 2020, p. 30).

Sendo assim, tanto a Cartografia Tematica quanto
a Tatil buscam acentuar diferencas e semelhancas entre
fendmenos representados nos mapas, para que seja
possivel uma compreensao do que estd sendo posto
naquele material. Com isso, objetiva-se conseguir
transmitir uma mensagem compreensivel para aqueles
que fazem uso de tais materiais.

A distingdo entre as duas cartografias encontra-se
no fato de que a Cartografia Tematica tem como publico-
alvo pessoas sem deficiéncia visual, e a Tatil pessoas que
sao deficientes visuais. Entretanto, os dois tipos de
cartografia convergem em seu propdsito: em ambas as
variacbes da linguagem cartografica estamos buscando
um processo comunicativo.

Logo, ao se confeccionar um mapa tatil, devemos
fazer uso de tais orientacdes expostas na figura 3, pois
esses métodos de representagdao (em ponto, em linha e
em area) objetivam promover a identificagdo do que esta
sendo representado no mapa a partir do tato, um dos
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sentidos com o qual a pessoa com DV vai enxergar o
mundo e realizar a sua leitura do material cartografico. A
grande diferenca estad no fato de que, com a visao,
podemos perceber diferenciagcdes mais facilmente, ja com
o tato, temos que ser mais cuidadosos, fazer uso de
elementos em auto-relevo e com texturas diferentes,
pois, caso nao sejamos, algumas diferencas minimas
podem nao ser percebidas e causar confusdo no leitor do
material.

Por esse motivo é que foram adotadas as
dimensdes contidas na padronizacdao (Figura 3), assim
como os tipos de representacbes utilizados como
simbologia.

Como nem todos os fendmenos podem ser
caracterizados apenas com as técnicas aqui ja
apresentadas para os mapas tateis, foram pensadas
outras possibilidades para a representacao de
caracteristicas fisicas. Esse trabalho foi feito por meio da
definicio de «cédigos que representam elementos
existentes e fundamentais na maioria dos mapas, como
podemos observar na Figura 4.
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Figura 4: PadrOes cartograficos tateis para alguns
elementos fisicos
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Fonte: Loch (2008).

Outro aspecto que devemos conhecer e levar em
consideracao no processo de criacdo de um mapa tatil é a
padronizacdo da posicao dos elementos que compdem um
mapa, como o titulo, a legenda e a propria representacao
cartografica. Essa caracteristica também ird auxiliar o
estudante na leitura e compreensao do mapa. Na figura 5,
a seguir, vocé podera observar um modelo de
padronizagcao desenvolvido pelo LABTATE.
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Figura 5: Padronizacdo da localizacdo dos elementos de
um mapa tatil

A- Equatorial

Simbolos
padronizados:
Norte geograficoe| *: *
Escala

CLIMAS DO BRASIL

N\ oo

Titulo na parte
superior do mapa

\

Legenda

Moldura —p»
Substituigao das
texturas por letras

LABTATE "% e/ou niumeros em

braile
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A padronizacdao apresentada na figura possibilita
uma organizagcao a nivel nacional, para confeccdo dos
mapas tateis, dando um norteamento de como nds,
docentes, devemos proceder ao nos depararmos com
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situagbes em que teremos que confeccionar oS Nossos
préoprios materiais didaticos. Nesse sentido, a
padronizagao do LABTATE demonstra, sobretudo, um
material tedrico que pode ser consultado durante nosso
processo de criacdo de representagbes cartograficas
tateis.

Apesar de a Cartografia Tatil nos permitir realizar
algumas coisas que nao podemos fazer tradicionalmente
na Cartografia, também ha alguns itens que nao podemos
utilizar para a confeccdo de mapas tateis. Materiais que
possam machucar as maos nao podem ser utilizados.
Desse modo, materiais muito asperos, cortantes e
pontudos, como lixas e lantejoulas, nao podem ser
aplicados na confeccao de mapas tateis.

Outra observacao que deve ser feita é sobre o uso
do Braille. A legenda de um mapa é parte fundamental, e
como a busca aqui é por uma educacgao inclusiva para
estudantes com DV, devemos fazer uso de uma linguagem
gue ele entenda e que lhe dé autonomia e independéncia
ao utilizar tais recursos didaticos. Por isso, o Braille g’ parte
fundamental na confeccdo de um mapa tatil. E essa
linguagem que vai permitir ao estudante realizar a leitura
e interpretacdo dos mapas de maneira adequada e
independente.
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CAPITULO 6:
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Como ja é sabido, o estudante com deficiéncia
visual utiliza do tato para substituir o seu sentido da visao.
Sendo assim, devemos produzir materiais que sejam
adequados para o uso do tato, escolhendo quais simbolos
utilizar e que dimensdes devem possuir para que a sua
leitura seja compreensivel, além de pensar bem na
escolha das texturas utilizadas. Todavia, antes disso,
devemos nos atentar a que tipo de mapa queremos
produzir e quais fendmenos queremos representar. Isso
tudo comega com uma escolha fundamental para qualquer
tipo de mapa, que é a escolha do mapa base.

Além de comecar pelo mapa base, devemos
também escolhé-lo bem, pois, nem tudo o que queremos
representar pode ser traduzido para o mapa tatil. Logo,
antes de decidir qual mapa base sera utilizado, temos que
refletir se é possivel e vidvel ocorrer a transposicao da
representacao puramente grafica para a representacao
tatil.

Na Cartografia Tematica tradicional, por exemplo,
podemos fazer um mapa representando todos os estados
do Brasil, cada um com uma cor distinta. Adaptando tal
produto para o mundo tatil, teremos que pensar em outra
maneira de representagdo, pois seria extremamente
complexo construir um mapa com 26 texturas distintas
para que a pessoa com DV pudesse distinguir cada textura
uma da outra e, assim, identificar cada estado. Além disso,
tal estratégia dificultaria a leitura do mapa, visto que o
estudante poderia facilmente se confundir. Nesse sentido,
€ preciso atentar para esses elementos, para que ndo
ocorra de o mapa tatil, em vez de auxiliar, acabar
dificultando o processo de aprendizagem dos estudantes
com DV.

Uma vantagem na confeccdo dos mapas tateis é
que podemos fazer algumas modificagdbes que nao sao
permitidas na Cartografia Tematica. A exemplo disso, ao
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citar a cartografia tematica, existe uma padronizacao de
cores, que deve ser seguida ao se trabalhar com um mapa
corocromatico. Ja na cartografia tatil, o que vai determinar
qual método e material poderao ser utilizados no mapa, é
a disponibilidade de recursos na producao de tais
materiais e as subjetividades de cada estudante que fara
uso daquele material, sendo assim, na cartografia tatil ha
possibilidade de realizar algumas modificacoes,
diferentemente da cartografia tematica. Entretanto, vale
salientar que tais alteragdes ndo sao realizadas ao bel
prazer, mas sim com um objetivo: o de propiciar uma
oportunidade igualitaria de ensino para os estudantes com
DV e o de inclui-los em nossas salas de aula de maneira
efetiva.

Definido o mapa base a ser utilizado, é necessario
gue se escolham quais variaveis graficas serao utilizadas.
A simbologia deve ser pensada de acordo com as
caracteristicas e atributos que queremos ressaltar e com
a capacidade cognitiva dos estudantes que fardao uso do
material didatico. Devemos escolher mapas que
representem, no maximo, dois atributos, a fim de ndo
comprometer o entendimento do estudante com DV.

A respeito das dimensdes que devemos adotar em
nossa simbologia, ndao podemos ultrapassar os 0,2
centimetros de altura, tamanho padrdo a ser utilizado nas
suas representagdes. Isso porque, podemos confundir o
estudante, fazendo com que ele pense nesse ponto como
uma representacdo volumétrica de um determinado
elemento representado, e isso iria comprometer
significativamente a compreensao do mapa.

No processo de escolha de nossas variaveis,
devemos priorizar as representagdes qualitativas, visto
que elas facilitam a leitura pelo tato. Podemos citar as trés
principais representacdes qualitativas apontadas por
Martinelli (2020), que sdo: o método de manifestacdo em
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ponto, em linha e em area. Esses sdo os principais e mais
utilizados métodos representativos para as producgdes
manuais de mapas tateis.

As manifestagdes em ponto sao muito utilizadas na
producao de mapas tateis, pois, a partir delas, podemos
identificar diversos fenOmenos e caracteristicas e, além
disso, utiliza-las para as legendas. Ao escolher os tipos de
pontos, podemos optar por diferentes formas
geomeétricas, letras ou numeros. Como vimos
anteriormente, na Figura 3, que mostra as varidveis
graficas da Cartografia Tatil no Brasil propostas por Loch
(2008), as dimensdes desses pontos nao devem ser
menores do que 0,2 centimetros de diametro, para nao
dificultar a leitura em Braille do simbolo adotado.Também
devemos ter cuidado com o seu tamanho maximo, que nao
pode ultrapassar os 1,3 centimetros.

Esse método representativo pode ser muito bem
aplicado, por exemplo, em mapas tateis politicos. No caso
de um mapa politico do Brasil, seriam determinados 26
pontos distintos para cada um dos estados, os quais, a fim
de serem melhor representados, poderiam ser
referenciados por numeros.

Enquanto as manifestacdes em pontos sao
utilizadas para fendmenos e legendas, as em linhas podem
ser adotadas para demarcagao de fronteiras, estradas, e
fluxos de bens e de materiais. Assim como as
manifestacdes em ponto, as linhas também merecem uma
atencao especial para as suas dimensoes. Elas devem ter
em relagdo ao seu cumprimento, o minimo de 1,3
centimetros, para evitar que o estudante com DV, ao fazer
a leitura tatil do mapa, ndo confunda a representacdao em
linha com uma representacao em ponto.

Outra questao para a qual devemos nos atentar na
utilizacdo das representacdes em linhas é a importancia
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de se manter o padrao da linha. Com o estudante com DV
apenas faz uso do seu tato, algumas diferenciagdes ficam
mais complexas. Logo, se o padrao de cada linha
representativa nao for adequadamente mantido, isso pode
prejudicar consideravelmente a compreensdo e a leitura
do mapa. Por exemplo, ao se produzir um mapa politico,
as linhas que irdo representar as divisOes territoriais
deverdo seguir o mesmo padrao, ou seja, se vocé utilizar
linhas pontilhadas, terd que fazer o mesmo em todas as
divisOes territoriais, ndo podendo adotar em alguns locais
linhas continuas. Quando se trata do mesmo elemento,
devemos nos atentar a fazer uso do mesmo tipo de
representacao e ndo quebrar o padrao escolhido, pois isso
ird causar uma confusdo no estudante que fara uso do
material e, assim, a sua compreensao sera comprometida.

Por fim, temos as manifestacbes em area. Essas
representacoes facilitam a interpretacao cartografica de
uma pessoa com DV, pois quanto mais diferentes forem
as texturas aplicadas aos mapas para representar areas
distintas, mais facil sera a compreensdo do material
didatico.

Em mapas com poucas diferenciagbes, como o
mapa da divisdo regional do Brasil ou, até mesmo, o mapa
dos Dominios Morfoclimaticos, é bem simples de se utilizar
esse método, pois sdo necessarias poucas texturas para
diferenciar as areas que queremos representar em nosso
mapa. J& em um mapa como o politico do Brasil, ndo é
aconselhado utilizar tal método, pois, quanto mais
texturas possuir o mapa, maior sera a probabilidade de se
adotar texturas semelhantes e isso podera confundir os
leitores tateis, comprometendo o seu entendimento.

Apesar do método de representacdo em area
parecer mais atrativo visualmente, na pratica, ao se
utilizar a Cartografia Tatil, ele ndo é tdo adequado.
Segundo Loch (2008), as pessoas cegas compreendem
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melhor as caracteristicas representadas nos mapas tateis
se trocarmos as texturas por pontos, pois isso ira propiciar
uma melhor discriminacao e diferenciacdo de cada
elemento que estiver sendo representado.

Pois bem, apds esse percurso pelos tipos de
manifestacdes graficas, temos consciéncia das escolhas
gue devemos fazer a respeito dos métodos
representativos que iremos, ou ndo, utilizar na confecgao
de mapas tateis. Tendo isso em mente, devemos, a partir
de agora, focar em outra parte fundamental para a
compreensao desse tipo de produto didatico: a construcéo
da legenda.

A legenda é responsavel por dar autonomia ao
estudante, uma vez que é, a partir dela, que ele ira
descobrir o que significa cada elemento representado no
mapa €, dessa maneira, compreender e identificar a
mensagem que o mapa esta buscando transmitir-lhe.

Uma observagao importante, é que, por se tratar
de um produto didatico inclusivo, as legendas nos mapas
tateis devem ter tanto a linguagem em Braille, como a
lingua padrdo do pais onde o mapa esta sendo produzido.
Essa é uma forma de integrar os estudantes com DV aos
outros alunos que ndo tém esse tipo de deficiéncia, ao nao
haver um material especial para eles, mas para todos.
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Figura 6: Legendas em Braille e em Portugués
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Fonte: Autoria prépria (2021).

Caso o0 mapa ndo tenha uma legenda adequada,
sera impossivel que ele seja compreendido, de maneira
efetiva, pelos seus usuarios. Sendo assim, cada elemento
que fizer parte do mapa, cada textura ou ponto utilizado
deve estar, devidamente, representado e,
adequadamente, identificado na legenda para garantir que
o material seja aplicdvel e que supra todas as
necessidades que um mapa tatil busca etender.

Agora vocé deve estar se perguntando qual tipo de
material vocé deve utilizar para confeccionar os seus
mapas tateis. A resposta é simples e direta: os materiais
gue estiverem a sua disposicao! Essa indagacdo é um dos
motivos para que nao exista uma padronizacao mundial
da Cartografia Tatil. Como cada pais tem acesso a distintos
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materiais e técnicas, ndao é viavel que exista uma
padronizagao universal.

Em decorréncia desse fato, o produtor do mapa
pode fazer uso de qualquer material que tenha a sua
disposicao, desde que siga e cumpra as normas técnicas
existentes, com texturas que ndo sejam agressivas ao
tato, como lantejoulas e materiais pontiagudos, para
evitar ferir as maos das pessoas com DV.

A partir do proximo -capitulo, trarei algumas
sugestoes e exemplos de producbes de materiais tateis,
para que tudo aquilo que ja foi dito nesta obra, até o
prezado momento, possa se materializar e ser
demonstrado na pratica, através de imagens explicando e
exemplificando o passo a passo da construcdao de cada
produto, assim como a justificativa pela escolha de cada
método e material que foi utilizado.
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CAPITULO 7:

SUGESTOES METODOLOGICAS PARA
A PRODUCAO DE REPRESENTACOES
CARTOGRAFICAS TATEIS

Voce pode adequar  / De acordo com sua Auxilia os alunos | > Quantidade de planetas
aprodugao e 0s realidade e acesso aestudaro > Qrdem dos planetas
materiais a0s recursos S|stema solar |3 Orbita dos planetas ao
redor do sol

PrOduza materiaiS aceSSiveiS " f Representacao em mapa tat"_

a todos e de facil manuseio

Sugestoes @ | Slstema
} metodolﬁgicas‘\ solar
e @ PRODUCAO DE
edu%%ceioﬁlaaisé de REPRESENTACOES
susabms - o ARTOGRAFICAS TATEIS

@geografia_inclusiva

- Auxiliao discente ; A partirdo
aidentificar os relevo das

paralelos e linhas e dos
meridianos simbolos

Representagdo em mapa tatil

Auxilia o discente a
diferenciar os dominios




Apds conhecermos o0s conceitos e parametros de
padronizagao relacionados a producao de materiais
didaticos inclusivos, podemos agora colocar em pratica
nossos conhecimentos. Seguindo essa perspectiva, iremos
visualizar, passo a passo, a producdo de representacoes
cartograficas tateis.

A seguir, irei sugerir cinco opgbes distintas de
materiais  didaticos inclusivos que podem ser
confeccionados por qualquer pessoa. As representagdes
cartograficas que serdao apresentadas foram construidas
fazendo uso de materiais de baixo custo, tornando
acessivel a criagdo de tais produtos. Isso permite que
qualquer escola e professor interessado possam conseguir
confeccionar um mapa que supra tanto as necessidades
docentes, quanto as necessidades educativas de nossos
estudantes.

A proposta é justamente esta: apresentar uma
metodologia de ensino que faca o uso de materiais
acessiveis a todos e de facil manuseio. A necessidade de
se utilizar este tipo de material estd ligada,
principalmente, a falta de recursos tecnoldgicos nas
escolas da rede publica. Tendo em vista esse cenario, é
necessario dar opgbes para que o professor consiga
trabalhar de maneira inclusiva com materiais e
equipamentos que estao ao seu alcance. Pensando nisso,
apresentarei algumas possibilidades de confeccao de
materiais didaticos.

N3o necessariamente o docente deve seguir a risca
a maneira de producao do mapa, ele pode adequar a
producao e os materiais de acordo com a sua realidade e
acesso a determinados recursos. A intengdo € oferecer
opcoes metodoldgicas ao docente, de modo que ele possa
replica-las ou até mesmo adapta-las as suas
necessidades.
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Nas proximas paginas vocé poderd conhecer e
acompanhar sugestdes de produtos cartograficos tateis
que foram produzidos com base nos preceitos da
Cartografia Tatil. E importante lembrar que todos eles
podem ser adaptados a realidade encontrada nas salas de
aula, considerando as particularidades dos estudantes.
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Mapa tatil dos dominios
morfoclimaticos brasileiros

MATERIAL UTILIZADO

e 2 folhas de isopor
(25mm);

e Tinta guache de cores
variadas;

e PO de serra;

e Cola de isopor;

e Cola branca;

e 1 folha de EVA azul;

¢ 1 folha de EVA
texturizado amarelo;

e Tinta 3D;
¢ Estilete. Figura 7: Materiais utilizados para
a confeccdo do mapa
Dica: Vocé pode fazer uso
o PASSO de papel carbono para

facilitar a reprodugao do
Escolha o mapa que vocé desenho.

deseja produzir e transfira o
desenho para uma folha de o PASSO
Recorte o0 molde do mapa

isopor.
que vocé desenhou na
folha de isopor.

Para realizar este passo,
vocé pode fazer uso de um
cortador de isopor ou de
um estilete. Observe o
resultado na figura 9,
apresentada na pagina
seguinte. 74

Figura 8: Desenho no mapa
realizado em folha de isopor




° PASSO

Vocé deve diferenciar cada
dominio, destacando-o
através da pintura.

Pinte cada um dos
dominios de cores distintas
e lembre-se: ndo use cores
semelhantes, visto que
seus alunos com baixa
visao podem enfrentar
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folha de isopor

e PASSO dificuldades para
compreender 0 mapa, caso
Vocé deve contornar as isso aconteca.

areas correspondentes aos

.. i Cores utilizadas nesse
dominios com tinta 3D,

mapa tatil:

para ressaltar suas
fronteiras. . \L/e"de}

o . e Laranja;
Observacao importante: « Rosa;
Essa demarcacdo deve ser e Azul;
feita com representagdes e Vermelho;
qualitativas, seguindo o e Marrom (proveniente

método das linhas do po de serra).
diferenciadas.

Para que a etapa seja bem
sucedida, vocé deve manter
o padrao escolhido no
formato das linhas e
ressalta-lo.

E por meio desta etapa que
a divisao de cada dominio

Figura 10: Mapa em processo

se tornard visivel ao tato, <
possibilitando que 0 £
estudante com deficiéncia v
visual identifique e

compreenda tal divisao.



° PASSO

Para auxiliar seu aluno no
processo de leitura do
mapa, vocé deve investir no
uso de diferentes texturas,
de modo que a
diferenciacao entre as areas
representadas no mapa
seja facilitada.

Figura 11: Mapa pintado e
complementado com a colagem
do pdé de serra fino

Uma opgdo de textura que
pode ser aplicada no mapa
tatil é o pé de serra (fino),
colado com cola branca.
Nesse mapa, o material foi
utilizado para representar
as zonas de transigao entre
os dominios através da
diferenca de textura que
produz.

° PASSO

Agora que seu mapa esta
pronto, vocé deve
trabalhar na producao da
base. Para isso, separe a
folha de isopor, a de EVA
azul e a de EVA
texturizado; e a cola de
isopor.

Figura 12: Materia utilizado para a
confecgdo da base

Para cumprir com essa
etapa, vocé deve colar o
EVA azul sob a folha de
isopor, que sera a base do
mapa.

Em seguida, desenhe e
recorte a silhueta da
América do Sul no EVA
texturizado.
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Preparada toda a base do
mapa, com a cola de
isopor, cole o0 mapa
recortado dos dominios
morfoclimaticos no EVA
texturizado, formando um
encaixe perfeito.

Observacao importante:

E a partir do EVA
texturizado, colado a oeste
do Brasil, que o aluno
podera compreender onde
o pais se localiza em
relagdo a América do Sul.

Além disso, o aluno com
deficiéncia visual também
podera verificar, a partir
das diferentes texturas, a
area correspondente aos
paises que compdem a
América do Sul, junto ao
Brasil (Oeste) e ao Oceano
Atlantico (Leste).

Figura 13: Base finalizada e mapa
fixado

° PASSO

Com todas as etapas
estruturais do mapa
finalizadas, vocé deve
iniciar a confeccao das
legendas em Braille e em
Portugués Brasileiro.

A construcao da legenda é
importante, visto que ela
ird auxiliar o aluno a
identificar cada Dominio
Morfoclimatico.

Considerando a relevancia
que uma legenda bem
construida apresenta,
optei por escolher trés
métodos representativos
distintos em um sé mapa.

Métodos utilizados:

e Método
corocromatico

As legendas das cores irao
servir para estudantes
videntes e para os que
possuem baixa visao.

e Método das
manifestacoes em
ponto

Os pontos serdao numeros
associados a cada divisao
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realizada, para que o
estudante com DV possa
saber que area esta
tateando, ao encontrar o
numero referente aquele
recorte espacial. Além
disso, ao verificar a
legenda, ira descobrir a
gue dominio corresponde o
numero encontrado.

e Método de
representacdo em
area

As texturas dos paises que
representam o restante da
América do Sul e o EVA
referente ao oceano irdo
constar na legendam, para
que os estudantes com DV
saibam do que se trata
cada textura adotada na
construcao do mapa.

Legendas em Braille:

Podem ser confeccionadas
por uma reglete ou por
uma impressora em
Braille. Essa decisao vai
depender do recurso que o
docente tem a sua
disposicao. Apods a
confeccao das legendas,
elas terdao que ser
introduzidas no proprio
mapa.

Figura 14: Reglete inversa para
confecgdo das legendas em Braille

° PASSO

Como pessoas videntes
nao conseguem ler o
Braille e ja que estamos
pensando em um material
realmente inclusivo,
devemos legendar o mapa
também em Portugués
Brasileiro, para que o
mapa poss ser utilizagao
por qualquer aluno da
turma.

Esse recurso também ira
auxiliar o professor que,
mesmo sem conhecer a
linguagem tatil, podera
utilizar o material com
todos os seus alunos
durante suas aulas.

Para criar essa parte da
legenda, vocé pode fazer
uso das cores do mapa,
sinalizando quais dominios
elas representam.
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Os caracteres das legendas
devem ser,
obrigatoriamente, os que
estdo na tabela de
simbolos. Digo isso para
que possamos utilizar a
linguagem padrao da
Cartografia Tatil. Os
simbolos aos quais me
refiro sao o de orientacao
do norte, para que o
estudante saiba a posicao
correta de posicionar o
mapa; e os simbolos que
identificam os oceanos. Por
serem caracteres
incomuns, eles podem ser
confeccionados com tinta
3D, barbante ou qualquer
outro material.

Caso ndo possua nenhum
desses materiais, vocé
pode optar por utilizar o
método representativo de
manifestacao em ponto.

Observacao importante:
Caso nao tenha acesso aos
materiais citados, vocé
pode substituir o método
em linha e o em ponto pelo
método das
representagdes em area.
Ao fazer isso, a cada
dominio morfoclimatico
devera ser atribuida uma
textura diferente, para que
o DV consiga identificar as
mudangas de
caracteristicas.

Figura 15: Mapa tatil
Brasileiros finalizado

dos Dominios Morfoclimaticos
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Linhas imaginarias e coordenadas
geograficas

MATERIAL UTILIZADO

1 bola de isopor;
Cola de isopor;
Barbante;

Pincéis;

Tinta de tecido ou
guache azul;

Tinta 3D;

Palito de churrasco;
EVA texturizado;
Missangas.

e PASSO

Fure a bola de isopor,
responsavel por
representar o planeta
Terra, com o palito de
churrasco.

Figura 16: Material que sera
utilizado na confecgdo das

representacoes de linhas
imaginarias e coordenadas

A fungdo do palito é
representar o eixo
gravitacional da terra, para
que tanto o estudante
vidente quanto o com DV
possam entender que a
Terra ndo fica em um
posicionamento aleatorio,
mas sim em uma posigao
especifica, definida pelo 80
seu eixo gravitacional.

Figura 17: Palito de
churrasco fixado na bola
de isopor




a PASSO

Agora vocé deve desenhar,
com o auxilio da caneta, as
linhas imaginarias. Em
uma das bolas de isopor,
trace linhas verticais e na
outra, linhas horizontais.

Figura 18: Linhas marcadas
na bola de isopor

e PASSO

Apos realizar a marcacgao,
vamos colocar as linhas
imaginarias, fazendo uso
do método representativo
em linha e em pontos.

Para isso, utilize 0
barbante, a tinta 3D e a
missanga.

Caso a espessura do
barbante seja pequena,
vocé pode tranca-lo para
que a linha fique ainda
mais destacavel,
facilitando, assim, a leitura
dos usuarios deste
material.

° PASSO

Nesta etapa, vamos utilizar
0s pincéis e a tinta de
tecido para pintar o globo.
Eu sugiro utilizar a cor
azul, por ela ser
predominante no nosso
planeta, pois isso ajudara
no processo de
compreensao de alunos
videntes e com Dbaixa
visao.

Figura 19: Bola de isopor
pintada com tinta de
tecido para representar
os paralelos

Observacao importante:

Lembre-se que estamos
falando de materiais
didaticos inclusivos que se
enquadram na categoria
de desenhos universais.
Por isso, as cores devem
fazer sentido e se adequar
as caracteristicas fisicas de
nosso mapa base, assim
como devem seguir o0s
padroes da Cartografia
Tematica.
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e PASSO

Agora vamos trabalhar na
criacdo da legenda. Para
elaborar os simbolos que
representarao cada linha
imaginaria, recorra as
simbologias contidas na
tabela referencial. Caso
precise, utilize uma
simbologia prépria, para
identificar qualquer outro
elemento que nao tenha a
sua simbologia na tabela.

Figura 20: Identificagdo
das linhas imaginarias no
globo tatil

O método utilizado para
representar cada
identificacdo das linhas
sera o da manifestacdo em
ponto, em que cada
simbolo representard uma
parte do globo tematico.

Para desenhar os simbolos
no globo, utilize a tinta 3D
e, para representar a linha
do Equador e os trdpicos, o
barbante.

Para representar as
regioes dos polos, utilize o
EVA texturizado, recortado
nos formatos a serem
aplicados no globo. As
formas que eu utilizei
foram o quadrado e o
triangulo.

Faca os mesmos simbolos
em uma folha A4 e
coloque, na lateral dela, a
legenda escrita em Braille
e em Portugués Brasileiro.
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Lembre-se que é

fundamental que o seu
produto se adeque aos
seus estudantes de
maneira inclusiva, e que,
tanto estudantes com
deficiéncia visual, quanto
os sem deficiéncia possam
fazer uso dele e
compreender a sua
legenda. 82



Mapa tatil do Sistema Solar

MATERIAL UTILIZADO

8 bolas de isopor em
tamanhos variados;
e 1 folha de isopor (25
mm);

Cola de isopor;
Estilete;

Pincéis;

Tinta de tecido ou
guache;

Tinta 3D ou barbante;
e Caneta;

1 folha de EVA preto.

e PASSO

O primeiro passo é dar um
pequeno corte na parte
inferior das bolas de
isopor, para que seja
possivel fixa-las em sua
base.

Figura 22: Materiais utilizados
para a confecgao do mapa
tatil do Sistema Solar

Essas bolas irdo ser as
responsaveis por
representar  todos 0s
planetas e principais
corpos celestes do nosso
sistema solar. Por isso,

Figura 23: Bolas de isopor que irdo
representar os planetas apods o
pequeno corte para fixagdo na base

o PASSO

precisaremos fazer uso de
bolas com tamanhos

Agora iremos colorir os

lanetas que irado
distintos considerando P ,
! - representar o0 sistema
que os planetas diferem
solar.
em seus tamanhos. 83



Vocé deve utilizar os
pincéis e a tinta guache ou
de tecido para pintar as
bolas. Como cada corpo
celeste tem as suas
diferencas fisicas, é
indicado que cada bola
seja pintada com uma cor
diferente.

Lembre-se que a utilizagao
de cores diferentes auxilia
seu aluno com baixa visdo
a diferencia-las.

Figura 24: Materiais para a
realizagao da pintura das bolas
de isopor

e PASSO

Enquanto a tinta aplicada
nas bolas de isopor seca,
pegue o EVA preto e uma
caneta. Marque o centro do
EVA e o seu redor,
tragcando linhas formando
elipses. Essas linhas serao
utilizadas para representar
a trajetéria que cada
planeta faz ao redor do
Sol.

Apbés tracar todas as
linhas, pegue a tinta 3D e
faca a cobertura delas.
Isso deve ser feito para
que as linhas tenham uma
textura em alto relevo,
possibilitando ao
estudante com deficiéncia
visual identifica-la a partir
de seu tato.

Figura 25: Materiais utilizados
para confecgdo da base de
tinta guache

° PASSO

Apds a tinta aplicada nas
bolas de isopor e a tinta 3D
secar, cole as bolas que
representam os planetas e
as legendas na base.

Figura 26: Bolas de isopor e
legendas fixadas nas trajetérias
dos planetas feitas com pintura
em 3D
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Mapa de fuso horario

MATERIAL UTILIZADO

e 1 folha de EVA
azul;

P6 de madeira;
Barbante;

Cola branca;
Régua;
Tesoura;

Tinta 3D;
Caneta
esferografica.

e PASSO

Desenhe todas as 24 linhas
que representam cada fuso
horario na folha de EVA.

Figura 27:EVA com as linhas de
fuso horario marcadas

Q PASSO

Desenhe o formato dos
continentes que compdem
0 nosso planeta em uma

folha de EVA e, em
seguida, recorte.

Figura 28: Desenhos dos
continentes em folha de EVA

Passe a cola em cada um
dos continentes que foram
recortados e adicione o pé
de madeira para dar uma
textura ao EVA,
diferenciando-o do que
representa o oceano. Vocé
pode substituir o pdé de

madeira por areia
higienizada, EVA
texturizado ou por

qualquer material que vocé
tenha a disposicao em sua
casa ou escola.

© s

Apds a textura que vocé
adicionou aos continentes
secar, € a hora de colar os
continentes em seus
devidos lugares na base
onde vocé tracejou as

linhas de fuso horario. .



Apdbs realizar a colagem
dos continentes na base,
pegue o barbante e cole
nas respectivas linhas de
fuso horario. Dessa forma,
ao se tatear o mapa, os
estudantes perceberam
trés texturas distintas: a
do barbante,
representando as linhas de
fuso horario; a do EVA,
representando os oceanos;
e a do EVA com pd de
serra, representando os
continentes.

Por ultimo, pegue a tinta
3D e faga a representacao
do Meridiano de
Greenwich, de maneira
pontilhada ou tracejada,
para que os estudantes
possam identificar a
diferenca entre ela e as
linhas de fuso que foram
feitas com o barbante.

Para a confecgdao das
legendas, foram utilizados

dois métodos de
representacao: o
corocromatico, para

estudantes sem DV; e o
em area, para os
estudantes com DV.
Lembre-se que a legenda
deve sempre ser feita em
Braille e em Lingua
Portuguesa, para

que ambos os estudantes,
com ou sem deficiéncia,
possam utilizar os recursos
didaticos produzidos de
maneira inclusiva.

Figura 29: Mapa finalizado e
sua legenda
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Observacoes importantes:

1.

Antes de trabalhar o planisfério com o estudande
com deficiéncia visual, é necessario que o
estudante tenha dominio e conhecimento do Globo.
Isso se faz necessario, por que sem esse
conhecimento, o estudante ndo ird compreender o
material corretamente e isso acarretara em uma
barreira educacional que ird prejudicar a sua
aprendizagem;

Vocé deve produzir e trabalhar com o estudante o
Globo tatil das linhas imaginarias e coordenadas
Geograficas, sugerido como producdo didatica na
pagina 80, para que o estudante compreenda
adequadamente a divisdes de fuso horario
presentes no planisfério;

O estudante precisa ter nocao de claro e escuro,
para compreender a relagdao do dia e da noite. Sé
desta maneira, o assunto fuso horario fara sentido
e sua aprendizagem sera significativa;

Sugiro utilizar o Globo tatil novamente e uma luz
com calor, para representar o sol. Desta maneira a
intensidade do calor representara a luz e o
estudante com deficiéncia visual compreendera de
maneira mais acertiva a informagao passada pelo
planisfério;

O mapa tatil do sistema solar, sugerido na pagina
83, pode auxiliar o estudante a compreender a
relacao da luz que inside sob a Terra de acordo com
0 posicionamento do Sol.
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Globo tatil das camadas da Terra

MATERIAL UTILIZADO 0 PASSO

e 1 bola de isopor; ) _

o Estilete; O segundo passo e realizar
e Tinta 3D; a divisdo interna da bola de
« 1 folha de EVA; isopor, para poder
e Pincel: representar-mos as
e Cola E:ranca- divisbes de cada camada
e Tinta de teci'do. terrestre. Assim que

terminar de dividir as

camadas, vocé deve

acrescentar as texturas

e PASSO correspondentes a cada

Realize um corte na bola uma delas.

de isopor, de,

aproximadamente, ' do

seu tamanho original, para

que possamos desenhar as

camadas internas de nosso
planeta.

Imagem 31: Texturas
diferentes para cada
camada interna

Imagem 30: Corte
realizado na bola de
isopor
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e PASSO

Desenhe e recorte os
continentes na folha de
EVA. Apds realizar essa
etapa, passe cola branca e
adicione o pd de serra ou
qualquer outro material
gue vocé tenha a sua
disposicao. Isso deve ser
feito para dar uma textura
ao EVA que ira representar
os continentes do nosso
globo terrestre. Enquanto
a textura seca, pinte o
nosso globo. A parte
externa de azul, para
representar os oceanos; e
as partes internas, cada
camadas de uma cor
diferente. Assim que a
tinta secar, cole os
continentes em  nosso
globo.

Imagem 32: Divisdo das
camadas internas a partir
do corte realizado

° PASSO

O Ultimo passo é a
confeccao das legendas.
Lembrando que  nelas
devem estar contidas
todas as texturas utilizadas
e a sua descricao em
Braille e em Portugués
Brasileiro.

Imagem 33: Legenda das
camadas internas e externas da
Terra
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A partir de todas as sugestdes de produtos
cartograficos tateis observadas e o passo a passo de sua
confeccao, podemos tecer algumas consideracgoes.

Uma delas é que a producao de materiais didaticos
inclusivos é uma o6tima oportunidade para aprimorarmos
a nossa pratica docente, a partir da inclusao das pessoas
com deficiéncia.

Entretanto, ndo necessariamente, o docente deve
ser o unico responsavel pela confeccdao de materiais
didaticos utilizados para promocdo da inclusdo. Os nossos
proprios estudantes podem fazer parte desse processo
construtivo, através de oficinas e atividades praticas. Essa
€ uma forma de, ndo sé compartilharmos com eles a
tarefa, mas também de repassarmos 0 Nosso
conhecimento sobre educacao inclusiva e inclusao da
pessoa com deficiéncia para todos os estudantes, com ou
sem deficiéncia.

Se vocé achou essa proposta interessante, mas nao
sabe como fazer isso, tenho algo para te dizer: € bem mais
simples do que vocé imagina! Vou explanar um pouco
sobre como isso pode ser feito a partir de uma proposta
pedagodgica relacionada ao uso dos mapas no ensino de
Geografia.

Uma maneira bem simples e pratica é provocar os
seus préprios educandos a respeito das dificuldades que
as PCD enfrentam ao estudar alguns temas envolvendo a
linguagem cartografica. A partir de tais questionamentos,
o docente passa a explicar para a turma o que é o conceito
de pessoa com deficiéncia, o que é inclusdo escolar e qual
a diferenca entre integragdo e inclusdo. A intencdao é
chegar a uma solugdo metodoldgica, que é o uso da
Cartografia Tatil.

Durante toda a minha pesquisa - no caso, desde
2018 - tenho realizado tal exercicio tanto com estudantes
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da Educacdo Basica, quanto com graduandos dos cursos
de Licenciatura em Geografia, e os resultados tém sido
extremamente positivos. Apds trabalhar a parte
conceitual, é dado inicio a parte pratica, que diz respeito
a propria producao de mapas tateis pelos estudantes
participantes das oficinas. Dessa forma, além de produzir
materiais que podem ser utilizados durante as suas aulas,
vocé estd agindo diretamente como um multiplicador da
inclusao, mostrando que a educacgao inclusiva ndao é um
privilégio, mas sim um direito.

Também é possivel que os estudantes levem
atividades para casa, de forma que eles mesmos possam
construir os seus materiais. Essa segunda alternativa foi
uma das maneiras encontradas por mim durante a
realizacdao da pesquisa, para superar as barreiras do
ensino remoto3 impostas pela pandemia de COVID-19.

Nesse periodo, trabalhei com 8 turmas do 3° ano
do Ensino Médio. Com elas, primeiramente foi trabalhado
o assunto de blocos econémicos. Durante a explanagao
sobre o assunto, procurei, em dado momento, destacar as
dificuldades que um estudante com deficiéncia visual
enfrenta ao tentar fazer uso apenas de materiais graficos
para demonstrar a localizagdo e distribuicao espacial de
tais blocos pelo globo terrestre. A partir desse momento
da aula, foi trabalhada a parte conceitual envolvendo a
educacdo inclusiva e, apds isso, seguindo o método de
aula expositiva-dialogada, demonstrei, através de fotos -
como as que foram expostas anteriormente (da Figura 5 a
26)—-, 0 passo a passo de como se confeccionar um mapa
tatil. Tendo discutido isso, passei como atividade para os

3suspensdo das atividades escolares presenciais nas unidades da
rede publica e privada de ensino do Rio Grande do Norte, no
ambito do ensino infantil, fundamental, médio, superior, técnico e
profissionalizante, para fins de enfrentamento ao novo
Coronavirus
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estudantes, a tarefa de escolher um determinado bloco
econdmico e produzir um mapa tatil que o representasse.

Acerca disso, é importante ressaltar a respeito dos
materiais utilizados. Foi entregue aos estudantes uma
relacdo de materiais de baixissimo custo, com itens que
poderiam ser encontrados inclusive em suas residéncias.
Esse cuidado foi necessario, levando em conta que, por se
tratar de uma escola publica, atividades de custo elevado
para os estudantes seriam totalmente invidveis.

O resultado foi que a atividade foi um sucesso! O
empenho e desempenho dos estudantes superaram todas
as minhas expectativas. Interessante também foi que, um
dos varios estudantes com deficiéncia visual que estuda
na escola fazia parte de uma das turmas, e também
participou da atividade, tornando-a ainda mais rica. Sua
made o ajudou no processo de confeccao e o resultado do
seu mapa foi excepcional.

Diante da experiéncia com essa proposta
pedagdgica, eu e os docentes pudemos, além de promover
a inclusdao, disseminar o nosso conhecimento sobre o
assunto, de modo que os proprios estudantes se tornaram
agentes da inclusao.
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CAPITULO 8:

CONSIDERAGOES
FINAIS

Auxilia o professor a descobrir Conhega a realidade do seu aluno e invista
possibilidades paraincentivara T = em materiais que podem ajuda-lo a aprender
aprendizagem do seu aluno . ~
= ’\ Se vocé ainda ndo se sente parte
Investir em pesquisas acerca de uma realidade inclusiva, pode

dos conceitos e materiais que mudar suas atitudes
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O processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia é
um desafio e tanto, nunca duvidei disso, mas é algo
possivel e que estd ao nosso alcance, desde que nds, como
docentes e cidadaos, tenhamos interesse e empenho para
que esse processo aconteca. Quando desenvolvemos a
ideia de que promover a inclusdo é possivel a partir da
aplicacdao de nossas habilidades e conhecimentos, a
Cartografia Tatil se apresenta como uma ferramenta
viavel e fundamental para esse processo.

Ao fazer uso de representacdes cartograficas tateis,
nos encontramos uma forma de incentivar a aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia visual. Os avancgos nas
pesquisas, nos estudos e no desenvolvimento de
parametros que devemos considerar e seguir para
produzir esses materiais sdao de grande valia nesse
processo. Esses elementos tém o potencial de nortear o
docente para que ele descubra o que ja foi produzido e o
gue é possivel de ser criado, a partir dos parametros de
padronizacao que ja foram estabelecidos.

Quando o docente desenvolve um mapa tatil, por
exemplo, pensando em um estudante ou em um grupo
especifico de estudantes do seu convivio, existe uma
consideravel probabilidade de que ele elabore um material
com chances maiores de alcancar o aprendizado
adequado. Isso ocorre, pois, ao conhecer a realidade de
seus estudantes, o docente detém conhecimentos acerca
de particularidades que podem ser empregadas na sua
produgdo didatica, afim de que o estudante compreenda o
assunto estudado.

Tendo isso em vista, devemos sim nos capacitar e
disseminar tal conhecimento a respeito da producao de
materiais cartograficos inclusivos. S6 assim, deixaremos
de lado nosso comportamento excludente, e, em vez
disso, propagaremos o ato inclusivo.
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Foi seguindo a perspectiva inclusiva, que te
apresentei esse material tedrico e pratico, fruto de muita
pesquisa, noites em claro, consciéncia social e cidada e,
acima de tudo, uma vontade gigantesca de superar os
desafios que ainda nos impedem de ter, efetivamente,
uma educacdo, de fato, inclusiva em nosso pais.

Produzi este livro para que, a partir desta leitura,
vocé também possa refletir acerca das suas proprias
atitudes e identificar quais aspectos da sua vida docente
precisam ser adaptados, para ampliar a inclusao dos seus
estudantes com deficiéncia ou necessidades especiais.
Alunos que requerem recursos diferenciados para alcancar
0 mesmo estagio de aprendizagem que os outros.

Nds, docentes, deparamo-nos com o vasto mundo
da docéncia desde o primeiro dia em que colocamos os pés
em sala de aula. Quando dividimos espago com nossos
estudantes, tornamo-nos mediadores dos conhecimentos
gue adquirimos durante a nossa formacao. Diante disso,
buscar meios para que todos os nossos estudantes sejam
incluidos no processo de ensino e aprendizagem ¢é
essencial para que efetivemos nosso objetivo como
educadores.

Nos casos em que a formagdo nao contemplou
todos os conhecimentos necessarios para que sejam
desenvolvidas praticas inclusivas, cabe a nos o papel de
investigar métodos e materiais que possam ser utilizados
com nossos estudantes. Nesse sentido, podemos
considerar que reconhecer a existéncia de lacunas no
nosso processo formativo é o primeiro passo para que nos
mesmos investiguemos formas de desenvolver praticas
inclusivas.

Consoante a isso, ao longo de todo o livro,
conversamos sobre como a educagdo inclusiva é um
desafio a ser superado. Entretanto, saliento que vocg,
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professor, ndo estd sozinho nessa empreitada. Existem
diversas instituicdes em nosso estado que podem nos
auxiliar de formas diferentes para que tenhamos acesso a
materiais  didaticos inclusivos, bem como para
aprendermos a aplicar e desenvolver novas metodologias
de ensino inclusivo. No Rio Grande do Norte, existem o
Centro de Apoio Pedagdgico as Pessoas com Deficiéncia
Visual Professora Iapissara Aguiar - CAP e o Centro
Educacional de Educagao Especial - CEESP, que podem se
tornar locais para os docentes adentrarem no mundo das
praticas educacionais inclusivas.

Promover praticas inclusivas vai muito além de
produzir um material didatico, leva-lo para sala de aula e
acreditar que ele é o meio essencial através do qual o
estudante serd capaz de aprender determinado assunto.
Para abordar a concepcao inclusiva de ensino, é preciso
ter em mente que nds, docentes, devemos: conhecer os
conceitos relacionados as necessidades inclusivas dos
nossos estudantes; reconhecer as habilidades que
devemos incentiva-los a desenvolver; e selecionar quais
parametros devemos aplicar, para que nosso material
possa alcancgar o entendimento deles. E, nos casos em que
suas expectativas nao forem alcangadas, investigar quais
mudancas devem ser realizadas para que o material
didatico possa alcangcar o seu proposito, seja ele o de
incentivar seu estudante, cativar a atencao dele ou auxilia-
lo no aprendizado dos conteudos curriculares.

Venho mais uma vez ressaltar que o processo de
inclusao da pessoa com deficiéncia deve envolver toda a
sociedade, ndo sendo diferente da inclusdo no ambito
escolar. Nos, como corpo docente de uma instituicdo de
ensino, devemos promover situacdes que envolvam todos
aqueles individuos que fazem parte do ambiente escolar.

Mesmo que haja empenho para promover a
educacgao inclusiva, saliento que o processo de inclusao da
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pessoa com deficiéncia em sala de aula nao se da de forma
linear. Ele passa por altos e baixos, podendo o docente
acabar desenvolvendo um sentimento de impoténcia
perante a preocupagdao com a aprendizagem do seu
estudante. A inclusdo também envolve isso, ou seja, os
sentimentos. As pequenas vitérias provocam a vontade de
seguirmos em frente na criacdao de cada vez mais recursos
didaticos. Por outro lado, os momentos em que nao
alcancamos nossas expectativas agem de forma negativa
e podem prejudicar o andamento do nosso processo de
pesquisa e criagdo. Houve momentos em que eu mesmo
me deparei com adversidades durante a criacdo ou
aplicagcdo de materiais. Foi, inclusive, em meio a luta para
supera-los que este livro nasceu.

Mudar é preciso e a inclusdo ja é uma realidade,
seja através das leis, seja das praticas docentes, seja das
instituicdes que se disponibilizam para auxiliar docentes e
pesquisadores a desenvolverem praticas inclusivas.
Manter esse processo de mudancas e de adaptacdes de
postura na pratica docente nos permite adotar acdes mais
inclusivas, podendo funcionar como um combustivel na
promocdo de uma maior evolugcao, no sentido de um
ensino mais inclusivo, para nosso sistema educacional.

Lembrando que nosso sistema educacional segue
as leis anteriormente citadas neste material. Leis que
reforcam, constantemente, que a educacdao deve ser
encarada como um direito de todos.

Pensando nisso, encaminhando-me para as ultimas
linhas deste livro, proponho relembrarmos a musica
intitulada “Até quando”, do autor Gabriel o Pensador
(2001):

Muda que quando a gente muda o
mundo muda com a gente

A gente muda o mundo na mudancga da
mente
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E quando a mente muda a gente anda
pra frente
E quando a gente manda ninguém
manda na gente

Na mudanca de atitude ndo ha mal que
nao se mude nem doenca sem cura

Na mudanca de postura a gente fica

mais seguro
Na mudanca do presente a gente molda
o futuro

Se até aqui vocé ainda estd se perguntando se sera
ou ndo possivel empregar praticas inclusivas na sua sala
de aula, vocé ja tem a resposta. Sim, é possivel. Dedique-
se a pesquisas que possam impulsiona-lo a desenvolver
essas praticas que irdo fazer de vocé um diferencial na
vida do seu estudante. Empenhe-se em conhecer o publico
para o qual vocé deseja produzir o material inclusivo, de
modo que ele possa colaborar no processo de
aprendizagem do estudante am relacdo a um assunto. E
se vocé ainda sente algum receio em relacdo a sua atual
pratica docente: Mude. Vocé e seus estudantes podem
trabalhar juntos no desenvolvimento de um mundo mais
inclusivo.
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