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I- INTRODUCAO

As ultimas décadas do século XX transcorreram marcadas por grandes mudancas,
que interferiram no ritmo das diversas esferas da sociedade. \ educacio esteve no
epicentro dessas mudancas, sendo objeto ¢ sujeito simultaneamente. Por ¢la passaram
teformas que alteraram, significativamente, o modo de ver e atar dos educadores ¢ das
instituicoes, mediados por um conjunto de idéias ¢ legislacoes que impulsionaram
alteracoes no sistema educacional.

A Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) atenta as mudancas ¢
atuando como agente impulsionador delas assumiu para si a tarefa de interferir agindo em
diversas frentes: producio de conhecimento ¢ tecnologia, criagao de novas profissoes,
reorganizacio ¢ ampliagio daquelas ja existentes, introdugio de novas tecnologias na
conducio do processo de formacio.

A UFRN, nos seus cinglienta ¢ dois anos como instituicio federal de ensino, vem
se notabilizando pela competéncia na formacio de professores, o que representa um
esforco institucional permanente. Dentre os cursos de graduacio existentes, 27 sio de
licenciatura presencial e 05 cursos de licenciatura a distancia. Mantém ainda parcerias com
o Governo do Fstado ¢ municipios do Rio Grande do Norte para qualificar os docentes da
rede publica estadual ¢ municipal.

Um dos resultados das parcerias estabelecidas foi a criagio do “Programa de
Qualificacio Profissional para a Fducacio Basica” (PROBASICA), em 1999, com o
objetivo de oferecer cursos presenciais de licenciatura para os professores em servico, da
rede publica, em Pedagogia e em drcas especificas como: Letras, Matematica ¢ Ciéncias
Biologicas. Atualmente ele csta presente em cerca de 90 municipios do estado do Rio
Grande do Norte, atendendo a uma demanda de mais de quatro mil ¢ quinhentos
professores alunos.

Na pos-graduagio a UFRN também desenvolve acdes importantes nesta area,
dentre eles, o Programa de Pés-Graduacio em lFducacio, em niveis de mestrado e
doutorado, assim como especializacoes /afo senin no dmbito das diversas licenciaturas.

O Plano de Gestao 2003-2007 definiu trés grandes politicas institucionats, as quais
sao ratificadas no periodo scguinte - 2007-2011, como uma continuidade a proposta do

tri¢nio anterior:
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a) Politica de qualidade académica, tendo como eixo o desenvolvimento, a expansao

¢ a qualificacao das atividades-fim da Universidade;

b) Politica de inser¢ao social, que tem como um dos seus eixos a busca por formas

de ampliacao do acesso a Universidade;

¢) Politica de gestao Universitatia, buscando a modernizacao administrativa.

No detalhamento dos programas esttuturantes em que se desdobram  cstas
politicas, a Fducacao a Distancia (FEal)) emerge como uma linha de agao que se propoe a
dar respnstas-‘as duas primeiras politicas: expandindo qualificadamente as atividades de
graduacao ¢ ampliando o acesso ao ensino superior.

I neste sentido que em maio de 2003,¢ criada a Secretaria de Educacao a Distancia
(SEDIS), com a missiao de expandir o acesso aqueles que nao podem se deslocar at¢ um
dos campi da UFRN. O objetivo maior da SLEDIS ¢, assim, democratizar o acesso,
climinando barteiras ¢ criando condigoes para que populacoes excluidas tenham agora a
possibilidade de uma educacio de qualidade.

Fsta politica da UFRN vem ao encontro de uma evidente tendéncia mundial do uso
das tecnologias para eliminar a exclusio educacional. Segundo Belloni (1999)', a Educacio
a Distancia (FaD) emerge no contexto das sociedades contemporaneas para atender as
novas mudancas sociais e educacionais decorrentes da nova ordem economica mundial. Na
base dessas mudangas esta o avanco das chamadas tecnologias de informaciao ¢
comunicacao, que tem transformado definitivamente a forma das pessoas se comunicarem
¢ adquirirem conhecimento, constituindo-se no que Castells (1 999)” chamou de “sociedade
em rede”.

Atualmente, a SEDIS - UFRN oferece 5 cursos de licenciatura ¢ 2 cursos de
bacharclado a distancia.

A partir das demandas dos municipios, demonstradas através da Plataforma Paulo
Freire ¢ do Plano de Acdes Articuladas — PAR/MEC, torna-se urgente e necessaria a
criacio de novos cutsos que possam atender a caréncia de formagao inicial de professores.
Ademaits, o Estado do Rio Grande do Norte necessita de mais cursos de pedagogia voltado
para forma¢ao de professores da educagio mfantil ¢ dos anos iniciais do ensino
fundamental, tendo em vista a inclusio da educacio infantil no FUNDEB e a recente
obrigatoriedade atribuida ao atendimento das criangas de 4 ¢ 5 anos, além da expansao do

ensino fundamental para 9 anos. Esses fatos geraram a necessidade de qualificar

' BELLONI M. Educacao a Distancia. Campinas: Editarer Associados, 1999,
> CASTELLS, Manuel. A Sociedade em Rede. A Era da Informacio: economia, sociedade e cultura, v.1. Sio
Paulo: Paz e Terra, 1999,



cducadores para exercerem uma pritica pedagogica comprometida com os ideais de uma
sociedade inclusiva, justa e solidaria.

Neste sentido, situa-se a criacio do curso de Pedagogia a Distancia proposto pela
UFRN. E uma elaboracio coletiva que aglutina os esforgos desta Instituicio, através da
Secretatia de Fiducacio a Distancia — SEDIS; e dos Departamentos de FEducacao® - Centro
de Ciéncias Sociais Aplicadas/CCSA e do Centro de Ensino Superior do Serido/ CERES.

Neste projeto, aptesentamos os caminhos que devem ser observados na conducao
dessa experiéncia, explicitando a quem formar, como formar, por que formar ¢ para que
formar. Por meio de concepgoes, estratégias metodologicas e estrutura curricular coerentes
entre si, demonstramos o perfil do Pedagogo que queremos ¢ 0s MeIos Necessarios para
essa formacio.

Acreditamos que este projeto amplia os horizontes no que diz respeito a introducio
de novas tecnologias no processo de formacio de professores, sendo estratégico na tarefa
de consolidar a Universidade Federal do Rio Grande do Norte, como centro de exceléncia

na modalidade do Iinsino a Distancia.

3 O Departamento de Fducacio do CCS\ esti em face de transformacio em Centro de Educacio -
CEDUC, com pl'ecvis:io de ser estalado em 2011, o qual sechard o curso de Pedagogia a Distancia.



II - JUSTIFICATIVA

Os indicadores educacionais relativos a formacao de professores, que se encontram
nas salas de aula das escolas pablicas no Brasil, sinalizam para as disparidades de formagao
em nivel regional de seus professores. No que sc‘fil I'ducacio Infantil ¢ aos Anos Iniciais do
Finsino Fundamental, em especial, ha a neccessidade de se desenvolver projetos de
formacio académica para esses educadores, de modo que provoque mudangas na qualidade
da educacao basica ofertada nestas etapas de ensino.

Com base nos dados do Censo 2007 (INEP, 2009), nas creches brasileiras atuam
95.643 professores, dos quais 82,2% tém a formagao requerida, pela atual legislagao, para o
exercicio do magistério. Destes, 45% apresentam o magistério na modalidade Normal e
37,2% nivel superior em licenciatura. Do restante dos professores, 4,9% possuem nivel
superior sem licenciatura, 9,9% nivel médio ¢ 3,0% nivel fundamental, o que representa,
em relacio as outras etapas de ensino, o percentual mais clevado de professores sem
formacao ou habilitagio legal para o exercicio da docéncia. Além disso, dentre os docentes
desta etapa de ensino, apenas 11,8% possuem curso especifico de formagao continuada
para atuar em creche. Tal mapeamento nio deixa claro se a formacio dos professores
licenciados em nivel superior atendem a obrigatoriedade da formagio no curso de
pedagogia.

Dos 240.543 docentes da pré-escola, 86,9% possuem a formacao exigida pela
LLDBY, sendo 45,5 % com escolaridade supetior ¢ licenciatura e 41,3 % com o curso
Normal ou Magistério. Os demais professores d(:s'hta etapa, que Nao apresentam a formacao
adequada, encontram-s¢ assim distribuidos: 5,6% tém nivel superior sem licenciatura ¢
7.5% cursaram o ensino médio ou o ensino fundamental.

Dos 685.025 professores que lecionam em turmas de 1" a 4* scrie ou do 17 ao 5°
ano do ensino fundamental, 54,9% tém curso superior com licenciatura ¢ 32,3% Normal
Médio ou Magistério, perfazendo 597.889 professores (87,2%) com a formagio minima
exigida por lei para lecionar nessas séries/anos. Considerando as especificidades da
estrutura ¢ organizacao do ensino, o curso superior de Pedagogia ¢ tido, no entanto, como
a formagio especifica para os professores dos anos iniciais do ensino fundamental. Nesse
sentido, verifica-se, no Censo 2007, que metade dos professores que atuam nessa primeira

fase tem curso superior em Pedagogia (50,1%). Foram também identificados 6,3% dos

4 De acordo com a LDB 9394/96, na Secio 11, art. 29 ¢ 30, a Educacio Infantil ¢ a primeira etapa da
Iiducacio Basica, sendo 2 mesma oferecida em creches ou entidades equivalentes, para criangas até trés anos
e em pré-escolas para criangas de quatto a seis anos de idade. Na secao 11, art. 32, coloca que o ensino
fundamental obrigatorio rem a duragio de nove anos, niciando-se aos sets anos de idade.
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professores com formagao superior sem licenciatura, 5,6% com nivel médio e menos de
1% com nivel fundamental. (INEP, 2009 — Dados com base no censo de 2007).

Fistes dados sinalizam para a necessidade de uma resposta das instituigoes
formadoras no sentido de reverter este quadro de modo rapido, efetivo ¢ com qualidade.
Para UFRN foi esta realidade que indicou a direciio a ser tomada, no sentido de realizar o
curso de Pedagogia a distancia, que forme e qualifique professores que nao possuam tal
titulacao.

No momento em que ‘atingi.l"n‘los niveis bastante elevados de desenvolvimento
tecnologico,  devemos  capitalizi-los para a educacio, melhorando o perfil acima
apresentado no que tange a formacio dos educadores, ¢ conscquentemente, contribuindo
para o desenvolvimento economico, social e cultural do pais. A utilizacio de tecnologias da
informacio pode ser aliada ao processo de reversio do quadro existente, sendo o ensino a
distincia um instrumento capaz de viabilizar essa reversio. Nio se pode mais conceber o
espaco geografico como empecilho 4 aquisicio do conhecimento académico. Hoje, ¢
possivel estender a universidade pelas veias da tecnologia, ou scja, levar o conhecimento a
um grupo de pessoas sem que, necessariamente, esse grupo tenha que se deslocar,
diariamente, ao ambiente de aprendizagem.

A justificativa da presente proposta sc apoia por um lado, na forte tradicio da
UIRN na formacao de professores e, por outro, nos gtupos ja formados que dio
sustentacao as pos-graduagoes na drea, além da presenca da Universidade em todo o
interior do estado através de cursos presenciais, via PROBASICA, e dos cursos de
licenciatura a distancia, desenvolvidos pela SEDIS. Justifica-se, assim, a implantacio de um
projeto de Licenciatura em Pedagogia, na modalidade FaD, em recortes espaciais de

atuacao da UFRN.
a) Concepgio geral

Ao pensarmos em uma proposta nesta modalidade de ensino, parﬁlﬁ{}s- do
pressuposto de que a concepcio de um curso de graduacio a distancia ¢é essencialmente
diferente da de um curso presencial. A cducacio a distancia tem caracteristicas proprias,
que a faz particular e distinta, tanto no seu enfoque quanto nos seus meios, métodos ¢
estratégias. No entanto, nos seus objetivos, no caso desse projeto, comunga com os
principios gerais que embasam a formacio dos professores para educacio basica.

De acordo com Garcia Aretio (2001), a educacio a distincia pode ser definida
como um dialogo didatico mediado entre o professor ¢ o estudante que, localizado em
espaco diferente daquele, aprende de forma independente (cnopcmtiwf:’l)’;,-}((]ARCI;\

<,
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ARLETIO| 2001, p. 41)°. Nesta definicao, o autor resume o que considera caracteristicas

principais desta modalidade de ensino:

“a) a quase permanente separacao do professor e aluno no espaco e no
tempo, salvaguardando-se que nesta ultima variavel pode produzir-se
também interacio sincrona.

b) o estudo independente no qual o aluno controla o tempo, espaco,
determinados ritmos de estudo e, em alguns casos, itinerarios, atividades,
tempo de avaliagio, etc. Aspectos que podem complementar-se — ainda
que nao necessariamente — com as possibilidades de interacio em
encontros presenciais ou cletrénicos que fornecem oportunidades para a
socializagio ¢ a aprendizagem colaborativa.

€) a comunicagao mediada de via dupla entre professor e estudante ¢, em
alguns casos, destes entre si através de diferentes recursos.

d) o suporte de uma instituicio que plancja, projeta, produz materiais,
avalia ¢ realiza o seguimento e motivacio do processo de aprendizagem
através da tutoria”. (GARCIA ARETIO, 2001, p. 40).

Assim, por suas caracteristicas, a educacao a distancia, supoc um tipo de ensino em
que o foco esta no aluno e nio na turma. Este aluno deve ser considerado COMo um sujeito
do seu aprendizado, desenvolvendo autonomia e independéncia em relacio ao professor,
que o orienta no sentido do aprender a aprender ¢ aprender a fazer.

Considerames a caracteristica de estudo autébnomo da IaD, no entanto, acatamos a
contribuicio das teorias sobre aptendizagem que demonstram a eficacia da CONStIuUGio
coletiva do conhecimento, da necessidade do grupo social como referéncia para o aprender.
Um dos grandes desafios ¢ tornar viavel o coletivo onde a marca ¢ o individual.

As tendéncias mais recentes ¢m EaD) evidenciam a necessidade do estudo
colaborativo e/ou cooperativo, como forma de dar respostas‘;is novas concepgoes de
aprendizagem. Experiéncias com ensino online, utilizando 2 metodologia dialdgica freiriana,
vem mostrar que isso ¢ possivel (AMARAL, V.L. 2002)°. Nesse sentido, o uso das
tecnologias de informagio ¢ comunicacio vem desempenhando papel fundamental, mas,
nos espagos onde nao ¢ ainda possivel usa-las, ha que se propor alternativas dentro dos
modelos tradicionais de tutoria ¢ material Impresso.

A presenca e disponibilidade do tutor/orientador tém sido importantes nio
somente como clemento motivador, mas também, ¢ por isso mesmo, como estratégia de
diminuicio da evasio. Um papel que a tutoria vem sendo chamada a desempenhar ¢ o de
espaco de articulacio ¢ suporte ao estudo cooperativo, de modo a garantir a CONSTUCAO

coletiva do conhecimento,

3 ARETTO, Lorenzo Garcia. La educacién a distancia: de la teoria a la pratica. Barcelona: Editora Ariel, 2002,

2 Amaral, V.L. Tdo Longe, tdo perto. Experimentando o didglogo a distdncia. 2002. Tese. (Doutorado

em Educagdo) - Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Universidade Federal do Rio Grande do \

Norte, Natal.
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A separacio fisica entre os sujeitos faz ressaltar a importancia dos meios de
aprendizagem. Os materiais didé}icns devem ser pensados ¢ produzidos dentro das
especificidades da educacio a distancia ¢ da realidade do aluno para o qual o material esti
sendo claborado. 1Da mesma maneira, os meios onde esses materiais serao disponibilizados.
Em se tratando da regido nordeste, devido a precariedade de acesso aos recursos
tecnologicos, faz-se necessaria a utilizacao de material impresso, audio ¢ video, como
suporte para aprendizagem dos alunos, além da elaboracio de matetiais para web ¢ a
utilizacio de midias digitais.

I

neste sentido que o presente projeto pedagdgico esta sendo proposto: um curso
de graduacio a distancia, utilizando prioritariamente materiais impressos, suportado por um
sistema pedagogico e de tutoria que articule, organize e estimule o trabalho grupal,
cooperativo, mais do que o individual. Isto, sem abtir mio de uma das caracteristicas mais

basicas da EaD), que ¢ a autonomia do aluno ¢ sua liberdade em aprender.



III - OBJETIVOS

Objetivo Geral

Habilitar professores por meio do curso superior para o exercicio da docéncia em
Liducacio Infantil ¢ nos Anos Iniciais do Fnsino Fundamental ¢ para atividades de
coordenacio e assessoramento pedagogico em escolas, instituicoes do sistema educacional

¢ projetos educativos em espacos nio escolares.

Objetivos Especificos

® Oportunizar referenciais teéricos bisicos, essenciais a instrumentalizacio do
docente para atuar, de forma criativa, em situacoes de educacio formal ¢ nio
formal, na educacio infantl, anos iniciais do ensino fundamental ¢ em
atividades de gestao do trabalho pedagogico;

® Propiciar uma formacio teérico-pratica que contemple conhecimentos entre as
instituicoes educativas, como organizacoes complexas, ¢ o fazer docente;

® Oportunizar o desenvolvimento de  habilidades teotico-metodologicas ¢
pedagogicas para organizar a pritica docente ¢ a gestao do trabalho pedagdgico
na Liducacio Infantilfios anos iniciais do Linsino Fundamental;

® Promover uma formagio para a docéncia como acao cducativa ¢ processo
metodico e intencional na educacio infantil, ensino fundamental ¢ em cursos
de formacio do profissional da educacio;

® Garantir a articulagio entre os conhecimentos dos campos da docéncia, da
gestao  educacional e da coordenacio pedagdgica, contribuindo para a
claboracio, implantacio, acompanhamento ¢ avaliacio de projetos e

programas educacionais;

® Possibilitar o ensino ¢ a pesquisa articulados as demandas sociais.
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IV - PERFIL DO FORMANDO

O profissional formado pelo Curso de Pedagogia serd capaz de atuar na docéncia
na Educacao Infantl, nos anos iniciais do Ensino [Fundamental, em atividades de £estao ¢
coordenacio do trabalho pedagogico ¢ em outros espacos educativos nio escolares, a partir
da compreensao do significado socio-politico de sua pratica pedagdgica, com competéncia

intelectual e téenica, criatividade ¢ consciéncia profissional.

a. Competéncias ¢ habilidades

Bascando-s¢ nos documentos norteadores e nas diretrizes curriculares para a

licenciatura em Pedagogia, propae-se que o profissional oriundo deste curso de graduacio

devera desenvolver capacidade de relacionar-se, organizar-se ¢ auto-avaliar-se. Assim,
espera-se que os alunos e as alunas sejam capazes de:

¢ Compreender de forma ampla e consistente o fendmeno educativo ¢ a pratica docente
que se dio em diferentes ambitos e especialidades;

® Compreender, cuidar ¢ educar criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir,
para o seu desenvolvimento nas dimensoes, entre outras, fisica, psicologica, intelectual,
social;

®  Demonstrar atitudes de reflexio sobre a sociedade, a educacio, a escola, o ser humano
¢ a acao ¢tica do profissional da educacio;

e  Contextualizar o processo historico de organizacao do conhecimento educacional;

® Analisar os aspectos legais e as diretrizes nacionais para os diferentes niveis ¢
modalidades de ensino;

® Distinguir as bases conceituais das diferentes concepcoes de ensino e de
aprendizagem, considerando as suas interfaces e distanciamentos;

® Ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Narturais, Historia e Geografia, de
forma interdisciplinar ¢ adequada as diferentes fases de desenvolvimento humano c
condigoes objetivas de vida, na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;
® Atuar em articulagio com profissionais de outras dreas do conhecimento escolar,
considerando o ensino das Artes (Musica, Teatro, Artes Visuais e Danca) Literatura ¢ da
Fducacio Iisica, na educacio infantil ¢ anos iniciais do Ensmo Fundamental.

® Participar da gestio ¢ coordenacio pedagogica em instituicoes educativas, contribuindo

na otganizacio dos projetos ¢ planos para a educacio bisica, considerando as
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especificidades de seus segmentos, destacando concepeoes, objetivos, metodologias,
processos de planejamento e de avaliacio institucional em uma perspectiva democratica;

® Analisar situacoes-problema envolvendo o plancjamento, a execucio ¢ avaliagcao do
projeto pedagdgico e curricular nas instituicoes educativas.

® Aplicar normas de leitura e producio de textos cientificos ¢ de construcio de
conhecimentos na pesquisa;

® Participar de atividades socioeducativas ¢ culturais integradas a projetos extensionistas,
com vistas a contribuir para superacao de exclusoes sociais, ¢tnico-raciais, econdémicas ¢
politicas.

® [Expressar o pensamento critico ¢ a autonomia intelectual diante da complexidade do
fendmeno educativo;

® Saber conviver em grupos e trabalhar coletivamente, respeitando a diversidade ¢ as
diferencas;

e Utlizar-se de diferentes linguagens como meio de EXpressao € comunicacio,
demonstrando dominio de tecnologias adequadas ao desenvolvimento da aprendizagem;

® Valorizar atitudes de solidariedade, de respeito a0 outro e de cooperacio no

desenvolvimento das atividades do curso.
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V-ESTRUTURA CURRICULAR

O Curso de Licenciatura em Pedagogia em sua modalidade Eal) tem uma carga
horaria total de 3200 horas, conforme orienta a Resolucao CNLL/CP 01/2006. Fssa carga
horaria sera cumprida em um periodo de quatro anos, distribuidas em 08 semestres, de
acordo com uma estrutura curricular flexivel e integradora que articula atividades tedricas ¢
praticas.

No que diz respeito a flexibilidade, apresenta uma configuracao que leva o aluno a
reflexao ¢ a pratica autdénoma no processo de sua formacio. Ao :':;catzlrln(}s a Resolucao
CNLE/CP 01/2006, em conjunto a Resolugao 01/2008/SEDIS-UFRN, o curso estabelece
uma carga horiria de 200 horas para serem cumpridas em Atividades Keaddics:
Cientifico-Culturais —AACC, que visam permitir 20 aluno uma maior insercio no meio
academico, participando ¢ compartilhando seus conhecimentos com os dos colegas ¢
professores. Fintende-se por M@f"o conjunto de atividades desenvolvidas pelos alunos
no decotrer do curso, sob mildplos formatos, independente das disciplinas curriculares
obrigatorias.

Essa carga horaria far parte do nuicleo de estudos integradores, sendo computada,
desde que comprovada oficialmente, pela Comissio de Validacio, apos analise das
solicitacoes. As ANEC S 550 classificadas em seis categorias: atividades didatico-pedagdgicas;
atividades de pesquisa; atividades de extensio; representaciao  estudantil nas distintas
instancias da universidade; representacao em entidades de classe; outras atividades.

Iista estrutura curricular define que o Estagio Supervisionado deve ser cumprido
em 300 horas de atividades, de acordo com as Diretrizes Curriculares para o curso de
Pedagogia.

Apoiando-pes-no principio da flexibilidade, serd permitido o aproveitamento de
150 horas de atividades docentes como estagio  supervisionado, considerando-se a
particularidade dos alunos que ji se encontram em exercicio, fazendo sentido tomar a
pratica docente como a experiéncia a ser refletida ¢ a sala de aula como campo do estagio.
Tal decisao se apoia no que foi previsto na lLei 9.394/96, de acordo com o disposto no art.
65, que se aplica a formagio de professores em servico, os quais estio contemplados no
paragrafo tnico do Art. 1° da Resolucio CNE/CP 2/2002.

Para consolidar a formacio académica tem-se 2.700 horas de conteddos
curriculares de natureza cientifico-cultural ¢ tedrico-pratica, visando uma formacio
autonoma, responsavel e critica. Nesse sentido, as disciplinas ¢ as demais atividades sio
organizadas para permitir o aprofundamento ¢ a reflexao dos contetdos que Integram os

conhecimentos especificos da area (aqueles de formagio docente) elegendo como

Ry
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clementos de ligacio e problematizacio a experiéncia docente ¢ a realidade sécio-cultural
que orientari a pratica dialogica dessa formacio.

Para dar consisténcia a esse processo de formacio docente, o aluno tem
oportunidade de vivenciar, desde o inicio do cutso, a_ ,Bf?,i,ti_‘?“, de ensino, vista como
integradora entre a docéncia e a realidade social, cconémica, bem como de sua drea/ curso,
na interlocugio com os referenciais teéricos do curriculo. Outra dimensao da pratica deve
ocorrer junto as escolas ¢ unidades educacionais, nas atividades de observacio ¢ registro,
tendo em vista a articulacio teoria ¢ pratica, vislumbrando os aspectos administrativos,
financeiros ¢ pedagégicos das instituicoes educativas. Visa, ainda, a iniciagio a investigacio
¢ a0 ensino, por considerar que a formagio profissional nio se desvincula da pesquisa.

O projeto cutricular proposto atende as exigencias explicitadas no Art. 6° ¢ scus
incisos da Resolucio CNE/CP no. 01 /2006, que pressupoem a estrutura em trés nuicleos,
ou seja, o nicleo de estudos basicos, de aprofundamento ¢ diversificagio de estudos
¢ de estudos integradores, respeitadas as especificidades institucionais locais e as escolhas
definidas pelos licenciandos.

O nicleo de estudos basicos ¢ contemplado com os componentes curriculares
relacionados a formacio: docéncia na cducagio infantl e nos anos iniciais do ensino
fundamental, atividades de gestao e coordenagio pedagdgica em instituicoes cducativas ¢
espacos nao-escolares, investigacio sobte o fendmeno educativo.

O nicleo de aprofundamento e diversificacio de estudos ¢ desenvolvido em
articulagio com a investigacio, as priticas pedagdgicas integradas, os semindrios e os
estagios em que os requisitos de atuacio profissional serio abordados, articulando as
teorias  da  cducagio a situagdes-problema  identificadas em  diferentes  contextos
Institucionais.

O nucleo de estudos integradores estd previsto em atividades de iniciacio a
pesquisa, monitoria ¢ extensao, orientadas pelos docentes do curso; vivéncias, nas mais
diferentes areas do campo educacional, assegurando aprofundamentos ¢ diversificacio de
estudos, experiéneias e utilizacio de recutsos pedagogicos; atividades de comunicacao ¢
expressao cultural.

Em suma, essa estrutura requer pensar uma dinamica propria ¢ inovadora de
realizagio da pritica curricular, pautada e¢m principios ¢ organizada em uma metodologia
especifica para assegurar a efetiva realizacio dessa pratica em redes de conhecimentos ¢ de
relacdes interpessoais. Entendido como praxis, o cutriculo contribui para a reconstrucao de
saberes a partir da reflexao permanente sobre a acao na sala de aula ¢ em outros contextos

educativos, privilegiados como espacos formativos.



Além das disciplinas de cardter geral ¢ diferenciado, pratico ¢ teorico, acima
descritas, esta prevista a elaboragio de um Trabalho de Conclusiao de Curso - TCC, que
deve decorrer de experiéncias propiciadas pela pratica pedagdgica. O TCC consistird em
um relato reflexivo da pratica docente, com base em um recorte das experiéncias
formativas, no confronto com a realidade escolar e as concepcoes pedagdgicas estudadas.

A seguir estio detalhadas a estrutura curricular ¢ as ementas das disciplinas

previstas para cada etapa.

ESTRUTURA CURRICULAR
PERIODO | CODIGO SABERES/ CR | CH
COMPONENTES CURRICULARES o |
o liducacao e realidade 04 | 60
8 | Fundamenios da Biumacio S 06 | 90
5 ki .citura, Inl‘cmm’m Textos ____T—TS_
5 [ nuodugio s cducagion dtncn a1 o
I TOTAL 285
Psicologia da Educacio 04 | 60
o Didatica 04 | 60
8 Hducacio ¢ Tecnologia 04 | 60
;% Educacio Inclusiva 06 | 90
;; Gestao e Organizagio Escolar 06 | 90
TOTAL 360
Politica ¢ Organizacio da Educagio Basica no Brasil 06 | 90
o - Desenvolvimento ¢ Aprendizagem - 04 [ 60
5 R Alfabetizacio e letramento 06 | 90
5 o Introducao aos estudos da linguagem o4 [ 60|
?i‘ N Teorias e priticas curriculares ? Pec ik 06 [ 90
=T TOTAL 380 |
I Sane Atelié — Ser Iiducador 04 | 60 |
H—__——i'imacﬁo fisica infantil 04 | o0
8 Tl - Fundamentos da l’ichagﬁn Infantil T o6 |90
Q _!—__‘lToE ¢ métodos de educacio - Paulo Freire, 06 | 90 |
fé - | Makarenko, Freinet, A'Ialagl.lézi
i Organizagio ¢ Gestao dos Processos Educativos — tempo | 07 | 100
i e espaco (Estigio 1)
TOTAL 400
A Teoria e pritica da literatura 04 | 60
5 Ensino de Arte na Escola ‘ 04 | 60 |
j_g—o_i__g—lilmnano 1 Y 1 _(T(;__j()—}




18 Yo
!_— o ’j-valiag{m na educagio infantil e nos anos iniciais do T‘(_M 60 ‘p
ensmo fundamental
T Pesquisa ducacional 06 | 920
& TOTAL 360
= Ensino de Lingua Portugucesa 06 | 90
o [ Ensino da Matematica na Educacao Infantil 06 [ 90 |
8 Ensino das Ciéncias Naturais na Educagao Infantil 06 | 90
et
Eé Ensino das Ciéncias Sociais na Educacio Infantil 06 | 90
&~
% Fistagio Supervisionado na Educacio Infantil - 11 07 | 100
TOTAL 460
Ensino da Matematica os anos iniciais do ensino 06 | 90
fundamental
o Ensino de Ciéncias Naturais para os anos iniciais do | 06 | 90
a ensino fundamental
£ Ensino de Histéria para os anos iniciais do ensino 06 | 90
= fund
o | fundamental :
& Linsino de Geografia para os anos iniciais do ensino 06 | 90
o graha |
L= | fundamental
Iistagio Supervisionado nos anos iniciais do ensino 07 | 100
| fundamental - T1J
TOTAL 460
Semindrio T ({7, 4 04 | 60
2 I Libras 04 | 60
o — Frg
= Seminario 171 04 | 60
& B Seminario TV 04 | 60
]
* Trabalho de conclusio de curso
TOTAL 240
ESTRUTURA CURRICULAR: EMENTAS E BIBLIOGRAFIAS DAS
DISCIPLINAS POR SEMESTRE
1’ SEMESTRE W
SABERES/ EMENTAS BIBLIOGRAFIA ]
COMPONENTES
CURRICULARES . u "
Fducacio e realidade | Levaniamento da  realidade local: | FRIEIRE, D. Pedagogia do Oprimido. Rio de

Educacio

caracterizacio  da populacio ¢ sua Janctro: Paz ¢ Terra, 2001,

ongem, formas de organizacio do | COLL, C. Aprender Conteados ¢ Desenvolver

trabalho, instituicoes e organizacoes | Capacidades. Porto Alegre: ARTMED, 2000,

sociais, hdbitos e costumes, espacos | MINGUET, P, A 4 Construcio  do

de  sociabilidade, Representacdes | Conhecimento  na Educacio.  Porto Alegre:

sociais sobre clima, chegando a uma ARTMED, 2001.

prmeira identificacio de  conflitos

ambicnrais, .\ cducacio  como

realidade social ¢ como uma das

formas de transformacio social, |
Fundamentos da A natureza da reflexio filosofica e CAMBI, Franco. Historia da ]’cT:lgogi:l. Sio

historica da educacio ¢ da pedagogia

Paulo: UNESP, 1999

B
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da antiguidade a contemporancidade:
a paidiia grega — Socrates, Platio e
Adistoteles;  Modernidade;  infincia;
educacio ¢ sociedade. Democracia,
énca e educacio. O cenirio brasileiro.

ENGUITA, Mariano Fernindez, A face oculta da
escola: educagio ¢ trabalho no capitalismo. “I'rad.
Tomaz 'T. da Silva. Porto Alegre: Artes Médicas,
1989, 252 .
IMBERNON, Francisco. A Educacio no Século
NXI: os desafios do futuro imediato.

2. ed. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000).
MANACORDA, M. A. Historia da educacio da
Antiguidade a0s nossos dins. Sio Paulo: Cortey,
1989,

MELLO, Namo de. Educagio escolar brasileira: o
que frouxemos do século NN?. Porto Alegre -
Artmed, 2004,
SANTOS, Boaventura §. A Critica da Razio
Indolente: contra o desperdicio da experéncia. 5.
ed. Sio Paulo: Cortez, 2005,

lLeirura, Interpretagio
¢ Producio de Textos

Concepeoes de leitura;

Desenvolvimento  de
compreensio  dos  virios
textuans;

Aquisicio dos conceitos relativos 2
escritura;

Estrarégias  de planejamento  do
lexto escrito;

Desenvolvimento de praticas de
escrita de diversos géneros fexruais;

A concepeio de lingua /leirura/
escrita do professor ¢ sua pritica

leitura ¢

generos

pedagogica,

BAKHTIN, Afikhail, Géneros  Textuais. In:
Alarxismo ¢ Filosofia da linguagem. 10.cd. Sio
Paulo: Hucitec,1981.

DI()NiSIO. _\ligc]n Patva et. al. Géneros textos ¢
ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002,

FARACO, Carlos \: TEZZA, Cristoviio. Priticas
de textos: Lingua Portuguesa para estudantes
universitirios. Petrapolis, R]: Vozes, 1982,
FIORIN,  José SAVIOLL,  Francisco
Platio.Para entender o texto. 6.ed. Sao Paulo:
.‘\n'cu,l‘)‘)&

MUGRABI, Edivanda. \ pedagogia do texto ¢ o
ensino-aprendizagem  de linguas. Vitéria, 1S
IDEA, 2002,

ORLANDI, Eni Puccinelli. Discurso e Leitura,
Sio Paulo: Cortez, 1988,

Luiz;

Introdugio a educacio
a distincia

A

Educagio 2 distancia, conceltos,
historico e tendéncias. Planejamento,
gestio,  mediagio  pedagégica ¢
avaliacio. Elementos de um sistema
de cducacio i distincia: sujeitos —

professor, aluno, tutor; material
diditico; sistema  de comunicacio;
espacos  fisicos e virtuais  de

aprendizagem. A\ metodologia  dos
cursos de educacio a distincia na
Universidade Federal do Rio grande
do Norte.

APARECIDA, Rosilana; LETTL, Ligia  Silva,
Educagio a  Distancia:  da legislacio
pedagogico. Rio de Janeiro:Vozes, 2010,
ARETIO, Lorenzo Garcia. La  educacion a
distancia: de la teoria a la pratica. Barcelona:
Editora Ariel, 2002,

PALLOFF, Rena M; PRATT. Keth: € alviss
virtual: um guia para trabalhar com estudantes o
line. Porto Alegre: Artmed, 2004,
PETERS, Otto. Diddtica do ensino

HIS

a distincr.

Sio Leopoldo: Unisinos, 2001,

VALENTINI, Carla Beatris; SOARES, Eliana
Marda do Sacramento (Orgs.). Aprendizagem em
Ambientes  Virtuais: compartilhando  idéias ¢
construindo cendrios. Caxias do Sul, RS: Educs,

2005.
oo

r—_—_—

2° SEMESTRE

SABERES/
COMPONENTES
CURRICULARES

-

EMENTAS

Psicologia da

Educacio

S

Os aspectos psicologicos como parte
da constituicio do  Homem. As
relagoes mente e corpo. Psicologia da
adolescéncia, Aspectos psicologicos
envolvidos no ato de aprender. ()
cérebro e a aprendizagem.

—

BIBLIOGRAFIA

BOCK, Ana Mercés Bahia; FURTADO, Odair: |
TEIXEIR\, Maria de Lourdes T'rassi. Psicologia:
uma introducio ao estudo de psicologia. 13 ed.
Reform. E ampl. Sio Paulo: Saraiva, 2002,

CORTA -SABINI, AL A, [undamentos  de

Psicologia Educacional. Sio Paulo: [d. \til_}




Diditica

Lducacio e
Tecnologia

- e e—— Fimry yi
Correntes do pensamento pedagagico.

Relagio teoria pratica em propostas
pedagégicas, com énfase em Freinet,
Makarenko, Ferriere, Dewey, Pistrak,
Montessor, Cesar Coll, Anisio
Teixeira. Técnicas de claboracio de
material  didatico: especificacio  de
metas, objetivos, desenvolvimento da
attvidade, uso  de equipamentos,
experiéncias e observacoes.
Elaboracio de material diditico pata
uma umdade de ensino, incluindo
textos, experimentos ¢ recursos dudio
visuais ¢ eletronicos.

20 &g/
\!

2003, o
FAVERO, AL H. Psicologia ¢ conhecimento:
subsidios da psicologia do desenvolvimento para
a anilise de ensinar ¢ aprender. Brasilia: Hditora
Universidade de Brastlia, 2005.
MOREIRA, Paulo Roberto. Psicologia
Educacio: mteracio ¢ identidade. 2. ed.
Paulo: I'TD, 1996.
SALVADOR, Cesar Coll (Org.). Psicologia da
Educacio. Traduzido por: Cnstna Maria de
Oliveira. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999,

da
Sao

COLL. Aprendendo Ciéncias. Sio Paulo: Ed.
.‘\tica, 1999,

HAIDT, R. C. C. Curso de diditica geral. Sio
Paulo: Atica, 2000,

PIMENTA, S. G. Didifica e Formacio de
Professores. Sio Paulo: Cortez, 2004.
WEISSMANN, H. Diditica das
Naturais. Porto Alegre: ARTMED, 1999,
SACRISTAN, ].G: GOMEZ A 1. p,
Compreender ¢ Transformar o Ensino. 4 ed.
Tradugio: Ermani F. da Fonseca Rosa. Porto
Alegre: Artmed, 2000,

Ciéncias

Processos e intervencées dos novos

recursos tecnologicos da
comunicacio ¢ da informacio na
lducagio.  Desenvolvimento  de

habilidades basicas para a producio
de fundamentados
pelo uso de tecnologias na prirtica
pedagogica.

conhecimentos

LITWIN, E. Tecnologia Liducacional: politicas,
historias e propostas. Porto

Alegre: Artmed,1997,

VALENTE, J. \. (org) Formacio de educadores
para o uso da informitica na escola, Campinas,
SP: NIED, 2003,

TAJRA, 8, B
na era digital. Sio Paulo: f".ﬁcu_ 2002.
TIARA, 8 5
ferramentas Pedagogicas para o professor da
atualidade. Sao Paulo: l:Iricn. 2000).

PROINFO:  Informitica e Formacio  de
Professores. Secretaria de educagio a Distancia.
Brasilia: Ministério da Educacio, Seed, 2000,

Internet na Hducacio: o professor

Informitica na educacio: novas

Liducacio Inclusiva

Estudo dos fundamentos filosoficos,
histéricos, sociats e psicopedagogicos

que  orientam o atendimento
educacional  ds  pessoas  com
necessidades  educativas espectas.

Reflexio critica de questoes  Etico-
politico-cducacionais  na acio do
educador ¢ de outros agenfes sociais
no processo de educagio e inclusio
desses alunos. Conhecimento  das
especificidades ¢ potencialidades das
pessoas com necessidades educativas
especiats,  tendo  em  vista g
intervencio pedagégica numa
perspectiva inclustva.

BUENQ, Geraldo Silveira, Educacio ]ispcci;l!—

Brasileira:  integraciol segregacio  do  aluno
diferente. 2 ed. Sio Paulo: EDUC, 2004,
PESSOTTI, Isaias. A deficiéncia  mental da

superstigio 4 ciéncia. Sio Paulo T\, Quciroz, 1984
MARTINS, Licia  de  Aragjo  Ramos [ct.al)
Inclusio: compartilhando  saberes. Petrépolis:
Vozes, 2008.
MARTINS, Licia de Aratjo  Ramos. LUZI A,
Guacira dos Santos Silva, Mualtiplos olhares sobre
a inclusio. Joio Pessoa: Editora da ULIPB, 2009,
CARVALNO, Fdler Rosita, Removendo
barreiras para a aprendizagem.  5* ed. Porto
Alegre: Mediacio, 20006.
- Educacio Inclusiva: com os pingos
nos "is". 4* ed. Porro Aegre: Mediagio, 2000,
MITTLER, Piter. Educacio Inclusiva
cm contextos  sociais. Porto Alegre: Artmed,
2003.

STAINBACK, Susan. STAINBACK, William.
Inlcusio: um guia para educadotes. Porto Aegre:
Artes Médicas, 1999,

Gestao ¢ Organizacic
Escolar

i

Andlise ¢ observacio da nstituicio

escolar:  relacdes  de organizacio

ALARCAO, Isabel (Org.). Escola reflexiva ¢
racionalidade.

nova
Porto Alegre:  Artmed Liditora,
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interna ¢ relacionamento  com
mstincias externas - unidade escolar e
sistema.  Organizacio gerencial  da
escola como suporte para a dimensio

pedagogica: gestio académica,
adminsstragio  de  pessoal, gestio
financeira. Mecanismos de
partticipacio  coletiva.  Conselho
Escolar;  A\ssociacoes de  Pais e

Voluntirios. Relacio  escola-familia-

2001.

FULLAN, M; HARGREAVES, A. A escola
como Organizacio aprendente: buscando uma
educacio de qualidade. Tradugio: Regina Garcex.
2. ed. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000,
I.IBAA\NE(), José Carlos. Organizacio e gestio da
escola: feoria e pritica. 3", Ed. Revista ¢ ampliada.
Gortania: Editora Alternativa, 2001.

PARO, Vitor Henrique. Administracio scolar:
mtroducio critica. Sao Paulo: Cortez, 2002,

—

— | comunidade. g s - SN A
3° SEMESTRE
SABERES/ EMENTAS BIBLIOGRAFIA
COMPONENTES
CURRICULARES

Politica ¢ Organizacao

da Educagio Basic

no Brasil

a

Organizacio do sistema educacional
brasileiro. Contexto socioeconémico e
politico da reforma educacional da
década de 1990. Gestio democtitica e
as poliicas de descentralizagio da
educagio. Politicas educacionais para
© ensino bisico e para a educagio
inclusiva. Principais programas
educacionais da atualidade.

BOBBIO, Norberto. Estado, governo, soctedade:
por uma teoria geral da politica. Rio de Janeiro:
Paz e terra, 1987,

BRESSER-PEREIRA, 1. Catlos: SPINK, Peter,
A reforma do estado e a administragio pablica
gerencial. 5. ed. Rio de Janeiro: editora da
Fundagio Genilio Vargas, 2003.

CABRAL NETO, Anténio; CASTRO, Alda
Maria  Duarte  Aravjo; FRANCA,  Magna.
QUETROY, Maria Aparecida de. Pontos e
Contrapontos da Politica Fducacional: uma
leitura contextualizada de mniciativas
governamentais. Brasilia: Liber Livros, 2007.
EDUCACAO & SOCIEDADE. Revista de
Ciéncia da Educacio. Centro de
Fducagio ¢ Sociedade. Educacio Fscolar: os
desafios  da  qualidade. Sio  Paulo: Cortez
(CEDLS) - Volume 28, Namero Especial, 2007,
FRANCA, Magna; BEZERRA, Maura Costa
(Orgs.). Politica Educacional: gestio e qualidade
do ensino, Brasilia: Liber livro, 2009,

FRANCA, Magna. Gestio e Financiamento da
Educagio: o que mudou na escola? PDDI,
FUNDEEF. Natal: EDUFRN, 2005.

Fstudos

Desenvolvimento
Aprendizagem

¢

Concepeoes  de  desenvolvimento,
aprendizagem ¢ conhecimento.
Fstudo dos processos psicologicos do
desenvolvimento humano -
cognitivo, socio-afetivo ¢ psicomotor
= e sua relagio com o processo
ensino-aprendizagem. As
contribuicoes de Praget, Vygotsky ¢
Wallon. Psicanalise ¢ educacio.

COLL, César . O construtivismo na sala de aula.
6 ed., Sio Paulo/SP., Atica, 2001.

FAVERO, M H Psicologia e conhecimento:
subsidios da psicologia do desenvolvimento para
a analise de ensinar e aprender. Brasilia: Fditora
Universidade de Brasilia, 2005,

LA TAILLE, Yves; OLIVEIRA, Marta Kohl:
DANTAS, IHeloysa. Piaget, Vygotsky, Wallon.
Sao Paulo: SUMMUS, 1992.

PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. R}
Forense Universitiria, 1975.

PIAGET, Jean e INHELHDIER, Barbel. A
Psicologia da crianca. Sio Paulo: Difel, 1982,
POZ0O, Pk Aprendizes de Mestres: 2 nowva
cultura da aprendizagem. Porto Alegre: Artmed,
2002,

VXGOTSKY, L: 8.4 formacio social da mente.
Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998,
SALVADOR.C.C.etal Psicologia da Liducacio.
Porto Alegre, Artmed, 1999,

WALLON, H.

A _Evolugio  Psicolégica da
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Cranga. Tradugio: Cristina Carvalho. Lishoa, |
Portugal: Edicoes 70, 1995, Tirulo original:
L'Iivlolution Psychologique de 1.'Fnfant.

Alfabetizacio e
leframento

Aspectos  historicos, sociologicos,
antropolégicos e politicos  da
alfabetizacio ¢ do letramento no
Brasil. Concepcocs, fatores
determinantes, dimensoes envolvidas
na aprendizagem da lingua escrita ¢
suas implicacoes pedagdpicas.

FERREIRQO, E. Cultura, Escrita ¢ Educacio.
Tradugio por Emani Rosa. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2001, 179 p- litulo orginal: Cultura,
escrita y educacién - Conversaciones com limilia
Ferreiro.

- Passado ¢ Presente dos Verbos ler ¢
Escrever. T'raducio por: Claudia Berliner. Sio
Paulo: Cortez, 2002, 92 p- Titulo original: Pasado
v presente de los verbos leer v escribir. (Colegio
Questoes da Nossa Ipoca: v. 05)

SOARES, AL B. Letramento: um fema em trés
géneros. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2002,
SOLE, I, Estratégias de Leitura. 6" ed. Traducio
por: Cliudia Schilling. Porto Alegre: Artmed,
1998, 194 p. Tirulo onginal: Estrategias de lectura. |

s o
Introducio aos
estudos da linguagem

Teortas ¢ priticas
curriculares

sobre o
linguagem.
nao-verhal.

teorias
da

Estudos  de
desenvolvimento
Linguagem  verbal ¢
Relagio entre linguagem e
pensamento,  linguagem  oral e
linguagem escrita. O papel social da
linguagem. Andlise das varidveis que
influenciam na aquisicio e
desenvolvimento da linguagem ¢ suas
relagoes com  a pesquisa na  areca
escolar.

GERALDI, Joao \"C-’andcrlcy. Linguagem ¢
Ensino: exercicios de militincia e divulgacio,
Campinas: Mercado de Letras — ALB. 199,
LURLY, A, R. Pensamento e Linguagem:
ultimas  conferéncias de Lura. Porto
Artmed, 1986.

SANTAELLA, Licia. O que é semidtica. .
Brasihense. Colecio Primeiros Sao
Paulo, 2002.

SOUZA, Solange Jobim. Infincia e Linguagem:
Bakhun, Vygotsky e Benjamim, Iid. Papirus.
Colegao magistério ¢ trabalho pedagigico. 7
edigio. Sio Paulo, 1994,

VYGOTSKY, L. 8. Pensamento ¢ Linguagem.
Sio Paulo: Martins Fontes, 1993,

VIGOTSKY: L T ORIA. A, R; LEONTIEY,
AN Linguagem, Desenvolvimento ¢
Aprendizagem. 8. ed. Sio Paulo: Teone, 2001,

as

Alegre:

Passos.

Fsrudo historico-critico dos
principios ¢ concepeoes do curriculo,
na educacio mfantil ¢ no ensino
fundamental, Abordagens curriculares
para o atendimento  as  criancas
pequenas. Planejamento escolar como
construcio  coletiva.  Técnicas  de
plancjamento participativo. Formas de
construcio  coletiva  do  projeto

pedagogico.

EDWARDS, C; GANDINI, I.; GEORGLL T, |
s Cem Linguagens da Crianca; .\ Abordagem de
Reggio Emilia na Educacio da Primeira Tnfincia,
Porto Alegre: Artmed, 1999

ESTEBAN, Mara  Teresa (O1g). Escola,
curriculo ¢ avaliagio. Sio Paulo: Cortez, 20013,
(Séric cultura, memortia ¢ curriculo; v.5),

LOPES, Alice C; MACEDO, Elizabeth (Org.).
Curriculo: debates contemporaneos. Sio Paulo:
Cortez, 2002. (Séric cultura, meméria ¢ curriculo
Vi2)

SACRISTAN, J. Gimeno O Curriculo: uma
reflexio sobre a pritica. 3. ed. Porro Alegre:
Arthed, 2000,

VEIGA, Ilma Projeto  Politico-
pedagégico da escola: uma constiugio possivel.
16" Ed. Campinas/SP: Papirus, 1995. (Colecio
Magistério: Formacio e Trabalho Pedagogico) J

5

Passos A,




4° SEMESTRE
SABERES/ EMENTAS BIBLIOGRAFIA ]
COMPONENTES
CURRICULARES

Atelié — Ser Educador

Estudo da constitnicio histérica ¢ da

natureza  do  trabalho  docente:
politicas de formacio e
profissionalizacio  docente.  Ser
educador(a) ¢ fazer educacio:

concepcoes, formas ¢ dimensdes. O
ato  cducativo  como
compartilhado.  Analise  da
educador-educando.

um  processo
relacio

ALARCAO, 1. Professores Reflexivos em Fscola |
Reflexiva. Sio Paulo: Cortez, 2003,

ARROYO, M. Oficio de Aestre: imagens ¢ auto-
imagens. 6. ed. Petropolis, R): Vozes, 2002, p- 50
67.

CHARLOT, B. Relagio com o Saber, Formacio
dos Professores ¢ € obalizagio: questoes para a
educagio hoje. Traducio: Sandra Loguercio. Sio
Paulo: Artmed, 2005, 159 P

MACHADO, ML de & Encontros ¢
Desencontros em Educacio Infantil. Sio Paulo:
Cortez, 2002,

N(i)\'(‘)_\, Antonio Formacio de Professores ¢
Trabalho Pedagégico. Lisboa: EDUCA. 2002,

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia;
KISHIMOTO,  Tizuko  Morchida (Orgs).
Formagio em Contexto: uma estratégia  de
integragio.  Sio  Paulo: Pioneira Thomson
Learning, 2002

PIMENTA, S. G. (org) Saberes Pedagogicos ¢
Atividade Docente. 3* ed. Sio Paulo: Cortez,
2002, p. 15-34.

TARDIF, M. Saberes docentes e Formacio
Profissional. Traducio por: Francisco Pereira.
Petrépolis: Vozes, 2002, 325 p- Titulo original:
nio encontrado.

Educagio fisica

mfantl

Criancas, infancias e educacio infantil;
principais abordagens pedagogicas da
Fducacio I'isica na Liducagio Infantil;
ensinar ¢ aprender educacio fisica na
educacio infantil.

DEL PRIORE, Mary. Historia das criancas no
Brasil. Sio Paulo: Contexto, 2004.

EARIA, A L. G. Educacio pré-escolar e culrura,
Sao Paulo: Cortez, 2003,

FREIRE, Paulo. Educagio ¢ AMudanca. Rio de
Janetro: Paz e Terra, 1999

HEYWOOD, Colin. Uma Hisitsa di Infancia.

Porro Alegre: Artmed. 2004,

KOFIAN, Walter O. Infancia: entre educacio ¢
filosofia. Belo Horzonte: Auténtica, 2003,
SARMENTO. Alanuel Jacinto; CERIZARA, A
B.(Org). Criancas e Mitdos. Perspectivas Socio
Pedagégicas da Infincia ¢ Lducacao. Porto. Asa,
MATURANA, Humberto; VARELA, Francisco

I. A Arvore do Conhecimento: as bases biologicas

da compreensio humana, Traducio: Humberto
Marioti ¢ Lia Diskin. Sio Paulo: Palas Athena,
2001.
LURIA, AR YUDOVICH, F. 1. Linguagem ¢
Desenvolvimento  Intelectual  da Crianca.
Traducio: José Cliudio de Almeida Abreu. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1987,
MERLEAU-PONTY, Maurice. Psicologia ¢
Pedagogia da crianca. T raducio de Ivone C.
Benedetti. Sio Paulo: Martins Fontes, 2006.
N()BREG_-\, Terezinha Petricia, Corporcidade ¢
Educagio Fisica: do corpo-objcto a0 corpo-
sujeito. Natal: EDUFRN, 2005.
PACHECO, José. Para os filhos dos filhos dos
nossos filhos. Campinas: Papirus, 2006.

S




. Y

Fundamentos da
Educacio Infanril

Visao  historica  da concepgio  de
crianga, infincia ¢ educacio infantil ¢
do atendimento a crianga,
reconhecendo as marcas da historia
nas  priticas ¢ concepgdes  atuais.
Estudo dos fundamenros
pedagogicos, legais ¢ normativos da
educagio infantil no sistema publico
brasileiro no contexto atual.

ANGOTTI, M. (Org) Educacio Infantil: para | ;
que, para quem ¢ por qué? Campinas, SP: iditora
Alinea, 2006, p- 61-86.
BAZILIO, L. C. & KRAMER, §. Infancia,
Educagio ¢ Dircitos Tumanos. Sio Paulo:
Cortez, 2003.
DAHLBERG, Gunilla; MOSS, Peter: PENCE.
Alan.  Qualidade na Liducagio da  Primeira
Infincia:  perspectivas pos-modernas.  Porto
Alegre: Artmed, 2003.
FREITAS, M. C.: KUHILALANN JUNIOR. AL
Os intelectuais na histéria da infincia. Sio Paulo:
Correz Liditora, 2002.
HEYWOOD, Colin. Uma Histora da Infincia,
Porto Alegre: Artmed. 2004,
OLIVEIR, Zilma R. de Lidueacio  Infaniil:
fundamentos ¢ métodos. Sio Paulo: Cortez, 2002,
BRASIL. Referenciais Curriculares Nacionais para
a Educacio Infantil. Brasilia: MEC/SIIF, 1998,
Politica Nacional de Educacio Infantil:
pelo direito das criancas de zero a seis anos i
Educacio. Brasilia: MEC/SEF, 2005.
- Parametros de qualidade para a educacio
infantil. Braslia: MEC/SEF, 20006.
OLIVEIRA-FORMOSINHO, Juliag
KISHIMOTO, Tizuko Morchida: PINAZZA,
Ménica  Appezzato (Orgs) Pedagogia(s) da
Infancia: dialogando com o passado: construindo
o futuro. Porto Alegre: Artmed, 2007,

Teorias ¢ métodos de
educacio .
Paulo Freire,
Makarenko, Freiner,
Malaguzzi

Propostas e experiéncias pedagogicas
reconhecidas na educacio infantl ¢
do ensino fundamental no ambito
local, nacional e internacional.

Organizacio ¢ Gestio

dos Processos
Educativos — tempo ¢
espaco

_—

EDWARDS,  Carolyn; GANDINI,  Lella;
GEORGE, Forman. \s Cem Linguagens da
Crianga: A Abordagem de Regpio Emilia na
Educagio da Primeira Infincia. Porto Negre:
Artmed, 1999.

ELLAS, Marisa Del Cioppo  (Org). Pedagogia
Freiner: teoria e pritica. Sio Paulo, Papirus, 1996,
FREINET, Célestin, Pedagogia do Bom Senso.
Sdo Paulo: Martins Fontes, 1996,

MAKARENKO, Anton Poema Pedagogico, 3
vols.. Fid. Brasiliense, 1983 (disponivel apenas em
bibliotecas)

MAKARENKO, Anton Conferéneins  sobre
Educagio Infantil, I'd. Moraes, 1981 (disponivel
apenas em bibliotecas)

IFalta concluir

Organizacio do atendimento
educacional na educacio infantil ¢ nos
anos iniciats do ensino fundamental,
no que concerne a organizacio do
€sPaco, tempo e materiais,

DAHLBERG, Gunilla; AIOSS, Peter; PENCIE,
AMan. Qualidade na  Fducagio da  Primeira
Infancia:  perspectivas pos-modernas.  Porto
Alegre: Artmed, 2003,

EDWARDS,  Carolyn; GANDINI,  Lella;
GEORGE, Forman. \s Cem I.inguagcns da
Cranca: A Abordagem de Reggio Limilia na
Lducagio da Primeira Infincia. Porto Alegre:
Artemed, 1999,

FRETRL, Madalena. (org) Rotina: construcio do
tempo na relacao pedagdgica. Sio Paulo: Espaco
Pedagagico, 1998.

BARBOSA, Maria C. Por amor ¢ por forca:
rotinas  na  cducagio infantil.  Porto Alegre:
Artmed, 2006.

HORN, AL G. $. Sabores, Cores, Sons, A\romas: a

organizacio dos espacos na educacio mfanil,




!
Porto Alegre: Artmed, 2004, 119p.

ZABALA M.\ qualidade em educacio infanuil.
Traducio: Beatriz \ffonso Neves.Porto Alegre:
Artmed, 1998. -

5° SEMESTRE
SABERES/ EMENTAS BIBLIOGRAFIA
COMPONENTES
CURRICULARES |
Teoria ¢ pratica da Aspectos  historicos,  teoricos e AMARILHA, Alarly. Estio mortas as fadas?
literatura metodologicos da Literatura Tnfantil, Perrapolis: Vozes, 1997,
A relagio literatura e educacio. BETTELHEIM, Bruno. .\ psicanilise dos contos
A formagio de repertério literirio. | de fada. Sio Paulo: Paz o terra, 1992,
Leitura e analise de obras da literatura CADEMARTORI, Ligia. O que ¢ literatura
nfanto-juvenil voltadas para a acio ¢ | infantil.  Ged.  Sio Paulo:  Brasilicnse,
papel do  professor como  leitor 1994.(Primeiros passos; 163)
para/com  seus alunos, visando o CUNH.A, A Antonieta. Literatura Infantil:
tratamento diditico que considere o | teotia e pratica. Sao Paulo: Atica, 1991,
lidico, a literatura de tradicio oral e a | 11131 D, Jacqueline. O imaginirio no poder. Sio
formacio do gosto literirio. Paulo: Summus, 1980,
MACHADO, Ana Marnia. Os Clissicos Universais
Desde Cedo. Rio de Janetro: Liditora Objetiva,
2002,
ZILBERNAN, Regina. Literatura Infantil
Brasileira. Rio de Janeiro: Editora Objetiva, 2002. |
Ensino de Arte na | A arte ¢ a educagio no Brasil e no | BARBOSA, Ana Mic Tavares Bastos (org.)
Lscola mundo. Conceito ¢ importincia das Arte/educacio contemporinea: Consoniancias

linguagens artisticas no fenémeno da
Educagio. Teoria e pritica em arte na
escola. As linguagens artisticas como
eixos articuladores de experiéncias na
arte/educagio: uma proposta diditica.

mternacionais. Sio Paulo: Cortez, 2005,
BARBOSA, Ana AMace Tavares Bastos. Teoria ¢
pritica artistica. Sio Paulo: Culrrix, 1990,
BRASIL. Ministério da Educacio ¢ Cultura.
Secretaria. de  Educacio  Fundamental.
Parametros  Curriculares  Nacional: Arie.
Brasilia: MEC/SEFE, 1997.

COLARES, Iidite [et al| Ensino de Arte o
FEducacio. Fortaleza — CF: Brasil Tropical,
2001.

COLL. César, TEBEROSKY, Ana.
Aprendendo artes: conteidos essénciais para o
ensino fundamental. Sio Paulo: Atica, 2000.

FERRAZ, Maria Heloisa Corréa Toledo,
FUSARI, Mara Felisminda de Resende o

Metodologia do ensino de arte. Sio Paulo:
Cortez, 2003.

FFUSARI,  Maria  Felisminda  de Resende,
FERRAZ, Maria Heloisa Corréa ‘Toledo. Arte
na educacio escolar. Sio Paulo: Cortez, 2003
(Colegio Magistério 2°
geral).

grau. Série formacao

Seminirio |

O processo de adaptacio da crianca
no micio da escolatizagio. \ relacio
adulto/crianga e crianca/crianca no

ambito  da  Lducacio  Infanuil,
Especificidades da dinimica
pedagdgica do arendimento

educacional de  criancas Pequenas:
educar ¢ cuidar.

BRASIL  Parimetros  de qualidade para 2 |
educagio mnfantil. Brasilia: MEC/SEF, 2006.
FREIRE, M. e DAVINI, J. (orgs) Adapracio:
pais, educadores ¢ crangas  enfrentando
mudangas. Sao Paulo: Espaco Pedagogico, 1999.
ROSSETTI-FERREIRA, AL C.; MELLO, \. AL
VITORIA, T'; GOSUEN, A.; CHAGURI, A. C.
Os fazeres na Educacio Infantil. 6 ed. — Sio
Paulo: Cortez, 2003,

Pesquisa Educacional

Sistematizacio e desenvolvimento de
projeto  educacional ¢/ou de uma
pesquisa de iniciagio cientifica ¢/ou

BAGNO, Marcos. Pesquisa na escola. O que ¢, |
como se faz. 18 ed. Sio Paulo: Lovola, 2002,
GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projeros de




exercicio de sala de aula em Educacio
Infantil ¢ nos anos iniciais do Fnsino
Fundamental. “Técenicas de chiboracio
de projetos: plancjamento de metas,
objetivos,  indicadores,
humanos ¢ matcriais.

reCcursos

S %}?/
pesquisa. Sio Paulo: Atlas, 2002, g

GONCALVES, Elsa Pereira. Conversas sobre
mictacio a pesquisa cientifica. 3* ed. Campinas,
SP. Alinea, 2003.

Avaliagio na educacio
infantil ¢ nos anos
miciats do ensino
fundamental

I |

Estudo das teoras o priticas  da
avaliacio  educacional a partir  do
paradigma mteracionista. Abordagens
¢ procedimentos do ato de avaliar na
educagio infantil ¢ nos anos iniciais
do ensino fundamental.

GODOL, E. G. Avaliacio na educacio infantil:
um encontro com a realidade. Porto Alegre:
Mediacio, 2004,

HOFFAMAN, |. Avabacio, Mito e Desafio: uma
perspectiva consfrutiva. Porto Alegre: Educacio
& Realidade, 1992,

- Avaliagio na pré-escola: um olhar
sensivel ¢ reflexivo sobre 2 crianca.  Porto
Alegre: Mediagio, 1996,

Avaliar: respeitar ptimeiro, educar
depois. Porto Alegre: Mediacio, 2008,

SILVA,  Janssen Felipe da; HOFFALAN,
Jussara; ESTEBAN, Maria Teresa. Priticas
avaliativas ¢ aprendizagens significativas  cm
diferentes dreas do curriculo. Porro Alegre:
Mediacio, 2003.

VEIGA, Tlma Alencastro, Fasino ¢
avaliagio: uma relacio intrinseca a organizacio do
trabalho pedagogico. In In Diddtica o ensino ¢
suas relacoes. Colecio  Magistério formacio ¢
trabalho pedagagico. Brasilia: Papirus, 1998.

Passos

[ 6° SEMESTRE
SABERES/ EMENTAS BIBLIOGRAFIA
COMPONENTES
CURRICULARES
Ensino de lingua Aprofundamento feorico- | ANTUNLES, Irandé (2007): Auto além  da
portugucsa metodolégico da leitura ¢ da produgio gramatica: por um ensino de linguas sem pedras

de géneros textuais literirios ¢ nio-
literdrios, considerando a diversidade

lingiifstica, nos seus diversos usos e
funcoes na pritica social. Aspectos

relacionados a oralidade &
conhectmentos lingiiisticos
(gramitica,  ortografia, pontuagio),

voltados as situagoes de ensino e
aprendizagem ¢ aos  materiais
didaticos de lingua portuguesa, tendo
em vista o processo de alfabetizacio ¢
letramento.

no caminho. Sio Paulo: Paribola.

AZEREDQ, José Carlos de (2007). Ensino de
Portugués: fundamentos, percursos, objetos. Rio
de Janeiro: Zahar [1d.

BAGNO, M. (2004): Lingiiistica da norma, Sio
Paulo: Edigées Loyola.

BRASIL., Secretaria de Educacio Fundamental
(1998). Parametros currculares nacionais: Lingua
Pormguesa. 2. Brasilia: MEC/SEF,

BRASIL, Secretatia de Educacio undamental
(1998). Referencial Curricular Nacional para a
Educacio  Infantil: linguagem oral ¢ escrita.
Brasilia: MEC/SEF.

GLERALDI, | W et al.(2006). O texto na sala de
aula. #.edicio. Sao Paulo: Atica

KAUFMAN, Ana & Rodrigues, Maria Elena,
Escola, leitura e producio de textos. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1995,

MARUNI CURTO, Lluis e Qutros. liscrever ¢
ler: como as criancas aprendem e como o
professor pode ensini-las a escrever ¢ e ler. Poro
Alegre: Artes Médicas, 2000,

RIOLFIL, C. et al. (2008): Ensino de Lingua
Portuguesa. Sio Paulo:Thomson.
ROXANE Rojo et al.(2000) A pritica de
linguagem em sala de aula — praticando os PCN,
Sio Paulo: Mercado de Letras.




Linsino da Matematica
na FEducacio Infantil

Fnsmo das Ciéneias
Naturais ma liducacio
Infanul

Iistudo

A\ matemitica  enquanto objeto
historico-cultural  de  conhecimento:
ZISPCC")R tlll(_' a C()Ilsfilu(.'ﬂ'l, SCUS Us0s ¢
fungdes. \ construcio do conceito de
mimero. Relacaes de quantidade ¢
topologicas, as nocoes de medidas ¢
as  formas  de  representi-las.
Abordagens metodologicas no ensino
¢ aprendizagem da matemitica. O
papel do lidico no ensino  da
matemarica.

BRASIL. Ministério da Educagio. Secretaria de |
Educagio Fundamental. Referencial curricular
nacional para a educacio infantil. Brasilia:
MEC/SEL, 2002, (v.3)

LORENZATO, Sérgio. Educacio infaniil ¢
percepeio matemitica. S. Paulo: Autores
Associados, 2006 (Colecio Formacio de
Professores),

SMOLL, Kaitia Stocco, DINIZ, Maria Inez ¢
CANDIDO, Patricia. Colecio Matemitica de 0 4
6: brincadeiras infantis nas aulas de matemitica.
Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000 (v-1).

- Colecio Matematica de 0 a 6: resoluciao
de problemas. Porto Alegre: Artes Médicas Sul,
2000 (v.2).

- Colegao Matemitica de 0 a 6: figuras ¢
formas. Porto Alegre: Artes Médicas Sul. 2003,
(v.3).

KAMII, Constance, HOUSMAN, Leslic Baker.
Criangas pequenas reinventam a  aritmética:
implicagdes da teoria de Piaget. 2. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

NUNLES, Teresinha ¢ BRYANT, Peter. Criancas
fazendo matemitica. Porto Alegre: Artes médicas,
2000,

PANTZZA, Mabel (org.). Ensinar matemitica na
educacio infantil ¢ nas séries iniciais: andlise ¢
propostas. Porto Alegre: Artmed, 2006.

do  conhecimento do
cotiduno ¢ cientifico como objeros

construidos historicamente na cultura:
praticas, objetos,
mstrumentos, fatos ¢ fendmenos da
natureza. Possibilidades de trabalho
com o conhecimento do cotidiano ¢
cientificos sobre o mundo fisico,
tendo em vista as especificidades das
criancas  de o a5 anos.
Desenvolvimento de uma consciéncia
ecologica, percebendo-se como parte
do meio ambiente e responsivel pela
preservacao dos recursos naturais.

valores,

BRASIL, MEC — SEF. Referencial Curricular |

Naciomal  para  Educagio Infantil.  Brasilia:
MEC/SLEF, 1998. Volumes 1:2: 3.
DELIZOICOV, D ANGOTTI, Ay

PERNAMNBUCO, ML ENSINO DE
CIENCIAS: FUNDAMENTOS E METODOS.
Editora Cortez: Sio Paulo, 2002.

Ensino das Ciéncias
Sociais na Fducacio
Infanti]

Fstigio
Supervistonado na
Edueacao Infanil - TV

A relagio entre o conhecimento do
cotidiano e a construcio historica do
conhecimento ou pensamento
cientifico.  As representacoes e
significados culturais sobre o mundo
social que constituem o professor, as
criancas ¢ as familias. Metodologias ¢
conteidos para o ensino de ciéncias
soctis  na educacio infantil,
contemplando a contextualizacio ¢ a
interdisciplinaridade.

ABRAMOWICZ, A. & WAJSKOP, G. Lducacio
Infantil: Creches. Atividades para criangas de zero
a seis anos. Sio Paulo: Modema. 2* ed. rev. o
arual. 1999,

BRASIL Referencial Curricular Nacional para
educacio infantil. Conhecimento de mundo
(Natureza e sociedade). Ministério da Educacio.
Secretaria de Educacio Fundamental, Brasilia:
MEC/SEL, 1998,

ROSSETTI-FERREIRA, M. C.; MELLO, A, M
VITORIA, T.; GOSUEN, A; CHAGURL A. €.
Os fazeres na Educacio Infantil. 6" ed. - Sio
Paulo: Cortex, 2003,

Dcscm]m() de atividades de cariter
feotico pritico  que  permitam  a
vivéncia do alunoe docente em espacos
escolares e nao-cscolares,
possibilitando a0 mesmo a aplicacio
de  conhecimentos, habilidades e
atitudes adquiridos no decorrer do

curso ¢ indispensaveis a0 exercicio da

ALVARENG.A, AL BIANCHI, A.C. M. |
BIANCHI, R. Ornenracio para  estagio em
licenciatura. S.P.: Thompson Pioneira, 2005

LIMA, AL S. L; PINENTA, S. G. Estigio ¢
Docéncia. Sio Paulo: Cortez, 2004.

OLIVO, S;; LIMA, M. C. Estagio Supervisionado
e Trabalho de Conclusio de Curso. Sio Paulo:
Thompson Pioneira, 2006.




<~

docénen na educacio infantil,

OSTETTO, Luctana (org.). \ndando por crcchcs—|
¢ pré-escolas publicas: construindo uma proposta
de esrigio. Campinas, 8P: Papirus, 2000
SNIDERS, Georges.  Alegria  na  escola.
Traducio Bertha H. Guzovet ¢ Maria .
Caponero. Sio Paulo: Ed. Manole, 1988,
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Ensino da Matemitica
os anos iniciais do
ensino fundamental

Articulagio tedrico-metodologica dos
saberes  matematicos presentes  nos
anos niciais do ensino fundamental a

partir  das principais teorias da
educacio matematica, construindo
campos

conceltuais e estruturais

multiplicativas ¢ considerando 12
importancia das virias representagoes
de um mesmo conceito. Materiais
diditicos de ensino especificos na drca
de matemarica.

BICUDO, AMara Aparecida Viggani; BORB \,
Marcelo  de  Carvalho (Orgs).  Educacio
Matemirica: pesquisa em movimento. Sio Paulo:
Cortez, 2005.

D’ AMBROSIO, Ubiratan. Ftnomatematica: elo

enfre as  fradicoes ¢ a modemnidade.  Belo
Horizonte: Auténtica, 2001,
LORENZATO,  Sérgio. Para  aprender

matemitica. Campinas, SP Autores Associados,
2000.

MENDES, Iran  Abreu.  Matemitica o
investigacio em sala de aula: tecendo redes
cognitivas na aprendizagem. Sio Paulo: ivraria
da Fisica, 2009.

PAVANELO, Regina Maria (Org.). Alatematica
nas ensino  fundamenral: 2
pesquisa ¢ a sala de aula. Sio Paulo: Biblioteca do
Fducador Matemitico, 2004 (Colecio SBEM, v.
¥

2).

PANIZZA, Mabel (Org.). Ensinar matemdtica na
educagio infantil e nas séries iniciais: andlise ¢
propostas.  Traducio Antonio  Feltrin.
Alegre: Artmed, 2006.

POLY A, George. .\ arte de resolver problemas,
Rio de Janeiro: Interciéncia, 2006.
SACRISTAN, J. Gimeno, GOMEZ, A. 1. Pérex.
Compreender e transformar o ensino. Porto

Alegre: ARTMED, 2000).

sérics  inictais  do

Porto

Ensmo de Ciéncias
Naturais para os anos
miciais  do
fundamental

cnsino

LEstudo dos aspectos teérico e
priticos do ensino de Ciéncias
Naturais nos anos iniciais do ensino
fundamental e suas modalidades, com

orientacoes  didatico metodologicas
relacionando-os a0 exercicio
consciente  da  cidadania.  Materiais

diditicos de ensino especificos na drea
de Ciéncias Naturais.

CAMPOS, M. C. C: Nigro, R. G. Didatica das
Ciéncias: o ensino aprendizagem
investigacio. Sao Paulo: [FTD, 1999,
DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI,  José
André; PERNAMBUCO, Marta M. Ensino de
Ciencias: fundamentos ¢ mérodos. Sio Paulo:
Cortez, 2003,

DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, José¢
André. Metodologia do Ensino de Ciéncias. Sio
Paulo: Cortez Editora, 1990).

GIORDAN, A.; DE YECCHI. G As origens do
das concepcoes  dos
conceitos  clentificos.
Médicas, 2 ed., 1996,
PEREIRA, AL DE L. O cnsino de ciéncias
arravés do ladico: uma metodologia experimental.
Jodo Pessoa: Universitiria, 2002,

COmMo

saber: aprendentes

Alegre:

A08

Porto Artes

Ensino de [Historia
para os anos iniciais
do ensino fundamental

Estudo critico-analitico dos saberes
histéricos necessirios 2 formacio e
pritica  docente, perpassando o
processo  de  construcio  do

BITTENCOURT, Circe M. F. O Ensmo de |
Historia: fundamentos e métodos. Sio Paulo:
Cortez, 2004,

CASTRO, Amélia Domingues de. CARV AL 10, |

)



conhecimento cientifico e escolar e
das propostas curriculares oficiais para
o ensino da Tlistoria. Conceitos ¢
procedimentos diditico
metodologicos do ensino de Histéra
com o uso de diferentes linguagens,
fontes ¢ recursos diditicos.

Anna Mana Pessoa de (org.). Ensmar a ensinar:
didatica para a escola fundamental ¢ média. Sio
Paulo: Pioneira Thomson I -earning, 2005.
FONSECA, Selva G. Caminhos da  histéria
ensinada. Campinas/SP: Papirus, 1993.
FONSECA, Selva G. Didatica e pratica de ensmo
de  TFlistoria:  experiéncias, reflexdes ¢
aprendizados. Campinas: Papirus, 2003.
FONSECA, Thais Nivia de L. Histéria & ensino
de Histéra. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2006.

KARNAL, Leandro (org.). Iistoria na sala de
aula, conceitos, praticas ¢ propostas. Sio Paulo:
Contexto, 2003.

OLIVEIR.\, Margarida D. de & STAMATTO,
AL Inés S. O Livro didirico de historia: politicas
educacionais, pesquisa ¢ ensino, Natal/RN:
EDUFRN, 2007.

Iinsino de Geogerafia

it
para os anos iniciais
do ensino fundamental

Estudo dos processos socio-
cognitivos da relacio
espaco-temporal ¢ a construcio do
espaco geogrifico. Fundamentos
tedrico-metodolégicos do ensino de
Geografia nos anos iniciais do ensino
fundamental, ressignificando o
conhecimento geogrifico.
Procedimentos e recursos especificos
para o ensino de geografia que
possibilitem a articulacio teoria-
pratica.

BRASIL. Secretaria de LEducacio Fundamental. |
Parametros Curriculares Nacionais: [Mistorta ¢
geografia.  Brasilia: NMEC/SEF, 1997. p- 49-95 ¢
127-159.

COLL, César. Teberosky, .\na. Aprendendo
Historia e Geografia — conteados essenciais para
o Lnsino Fundamental de 17 a 47 Séric. Sio Paulo:
Atica, 1999,

CALLAL Helena Copetti. Aprendendo a ler o
mundo: \ geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Cad. Cedes, Campinas/SP, vol. 25,
n® 66, p. 227-247, maio/ agosto. 2005,

Listagio
Supervisionado nos
anos mictas do ensino
fundamental - v

Desempenho de atividades de cariter
fedrico-pritico que permitam 2
vivencia do aluno docente em espacos
escolares ¢ nao-escolares,
possibilitando a0 mesmo a aplicacio
de conheenmentos, habilidades e
atitudes adquiridos no decorrer do
curso ¢ indispensivets a0 exercicio da
docéncia nos anos iniciais do ensino
fundamental..

ALVARENGA, AL BIANCHI, A.C ML
BIANCIHI, R. Orientacio para  estagio em
licenciatura. S.1. Thompson Pioneira, 2005
LIMA, NL-8S: Lz PIMENTA. S. ¢ Estagio ¢
Docéncia. Sio Paulo: Cortez, 2004.

PIMENTA, Selma Garrido, Maria Socorro
Lucena Lima. Lstagio ¢ Docéncia. Sio
Paulo/SP: Cortez, 2004. (Colecao docéncia em
formacio. Série saberes pedagogicos)

OLIVO, S;; LIMA, NL.C: Estagio Supervistonado
¢ Trabalho de Conclusio de Curso. Sio Paulo:
Thompson Pioneira, 2006.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como
ensinar; trad. Ernani F. da F. Rosa. Porto Alegre:
Artmed, 1998,
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Semindrio 11

Conceitos de Ftica ¢ Pluralidade
Cultural.  Valotes e  diferencas
culturais ¢ a  organizacio
afividades no espaco escolar.

das

Falta concluir

Libras

Lisrado da Lingua  Brasileira de
Sinais (LIBRAS), da sua estrutura
gramatical, de expressoes manuats,
gestuais ¢ do seu papel para a
comunidade surda.

OATES, Fugénio. Linguagem das mios. 5 cd.
Aparccida, SP: Sanruirio, 1990,

FELIPE, Tanya Amaral. Libras em Contexto: curso
biasico:  livro  estudante. 7 Ed.  Brasilia:
MEC/SEESP, 2007,

PETERSON, John Evererr. 1.SB Linguagem de
Sinats Brasileira: comunicando com as mios. Fd.
Revisada. Juazeiro do Norte, CL: ACADA, 2001,
QUADROS, R. M. e KARNOPP, L. B. Lingua dc
Sinais brasileira: estudos lingiiisticos. Porto Alegre:
Artmed, 2004,

BRASIL. Decreto n® 5.626 de 22 de dezembro de
2005. Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril
de 2002, que dispoe sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19
de dezembro de 2000. Disponivel em:
<http:/ /www.planal o.gov.br/ccivil 03/ \to2004-
2006/2005/Decreto/135626.htm =

BRITO, Lucinda Ferreira. Lingua Brasileira de
Sinats:  Libras. Im: BRASIL, MFEC. Educacio
LEspecial Deficiéncia Auditiva. v. 3. Fasciculo 7
Brasilia:  SEESP, 1997, (Séric  Atualidades
Pedagogicas, 4)

SOUZA, Tanya Amaral Felipe ¢ LIRA Guilherme
de Azambuja. Dicionirio da Lingua Brasileira de
Sinais LIBRAS. Rio de Janciro: Acessiblidade Brasil
/ INES, 2006,

_Scmin;irin nr

Caracteristicas  sociais, culturais ¢
psicologicas do Jovem ¢ do \dulto.
Relagbes  sociais ¢ linguagem.
Dificuldades e problemas
especificos na educacio do jovem ¢
adulto.  Andlise  de propostas
metodologicas.

BRANDAQO, Carlos R. O que ¢ o Método Paulo
Freire. Sao Paulo: Cortez, 1989,
FERNANDES, Dorgival
Alfabetizagio de jovens e adultos: pontos criticos ¢
desafios. Porto Alegre: Mediacio, 2002,

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 44. ed. RJ: Paz
e Terra, 1996,

GADOTTL M; ROMAQ, J. E.
Educagio de jovens e adultos:  teoria
2%d. Sio Paulo: Cortez, 2000
MASAGAO, Vera R (org.). Educacio de jovens ¢
adultos: novos leitores, novas leiruras. Campinas,
Sio Paulo: Mercado de  Letras: Associagio  de

Gongalves.

(orgs.).
proposta.

leitura do  Brasil — ALB; Sio  Paulo: Acio
Educativa, 2001.
OLIVEIRA, Inés B, PAIVA, Jane  (orgs.).

Educagio de jovens ¢ adultos. Rio de Janerro:
DP&A, 2004,

ROMAO, José E. (Org. BEducagio de Jovens ¢
Adultos: teorin, pritica ¢
Paulo: Cortez, 2001,

proposta. 4. ed. Sio

Semmario 1V

O jogo ¢ as brncadeiras do ponto
de vista da antropologia ¢ da
psicologia como  conhecimento ¢
procedimento de cuidar ¢ cducar,
considerando-se os Prncipios socio-

KISHTMOTO, Tizuko Morchida (Org.). O Brincar
¢ Suas Teoras. Sio Paulo: Pioncira, 1998,
WAJSKOP, Giscla. Brincar na Pré-Fscola. 5 ed.
Sao Paulo: Cortez, 2001
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; | educativos do jopar e brincar. ot M
'l'r;lhallmT‘cun(‘]us;‘m‘ Elaboracio  de um trabalho | ANDRADI, ML ML de. Redacio  cientifica:
de curso monogrifico  tendo como  base: elaboragio do TCC passo a passo. Sio Paulo;
experiéncia em sala de aula ¢/ou Factash, 2007.

pesquisa desenvolvida e/ou projeto BASTOS, 1. R. et. al. Manual para a claboracio de
educacional executado. projetos ¢ relatérios de pesquisa, ese, dissertacoes
¢ monografias. Rio de Janeiro: 1.1C, 1996,

CERTO, A. L. & BERVIAN, P. A, Metodologia
Cientifica. Sio Paulo: Prentici Hall

LAKATOS, E. AL ¢ MARCONI, AL A,
Metodologia  Cientifica: Ciéneia e conhecimento
cientifico, métodos cientificos, teoria hipotese ¢
vatiivels, metodologia juridica. 3 ed. Sio PPaulo:
Adtlas, 2000).

OLING. S LIMNA KLC Estigio Supervisionado ¢
Trabalho de Conclusio de Curso. Sao Paulo:

= . Thompson Pioneira, 20016,

VI - REFERENCIAIS TEORICO-METODOLOGICOS

O Curso de Pedagogia ¢ uma licenciatura que forma o pedagogo, isto ¢, o
profissional do processo educativo que tem na docéncia a base de sua identidade
profissional. O processo educativo é entendido como uma rede de relagoes educacionais
tecida em uma dinimica circundante entre o geral ¢ o particular, o local ¢ o global,
dimensoes que se complementam sem deixar de prescrvar as caracteristicas existentes em
cada uma delas.

A compreensio, a orgamizacio e a gestio dessa rede de relagoes estio bascadas em
fundamentos de diversos campos cientificos do conhecimento cducacional, considerando
como eixo aglutinador a docéncia. Demarcar a docencia, do ponto de vista pedagdgico,
significa definir um conjunto de saberes especificos/proprios a acio educativa no qual os
processos cnsim:--;lprcndizzlgem ¢ de gestio educacional, pautados ¢ desenvolvidos na
Pesquisa, se constituem na esséncia do fazer do pedagogo.

O curso de Pedagogia a Distancia visa empreender esforcos no sentido de articular
a atuacao docente ¢ a reflexio sobre a pritica, numa perspectiva de que pensando sobre o
ato pedagégico, as certezas ¢ as incertezas sobre a aprendizagem dos alunos, possam
propiciar o plancjar/ te-plancjar situacoes de aprendizagem condizentes com a AQUISICAO € O
desenvolvimento dos processos de aprender ¢ ensinar.

A formacio referida tem como pressuposto o desenvolvimento profissional

continuado dos docentes, o que implica um processo continuo no qual o docente deve

4

%
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estar envolvido, para construcio das competéncias proprias ao ensino, tendo em vista a
constituiciao de principios éticos, didaticos ¢ pedagogicos.

A licenciatura de Pedagogia a Distincia nio tem como fim oferecer produtos
acabados, mas constituir a primeira fasc de um longo percurso a ser seguido. Para tal
envergadura, ¢ necessario que os modelos de ensino e de professor, presentes no sistema
cducativo, consubstanciem todas as atividades de formagio ¢ tenham presentes o professor
como profissional ¢ o conjunto de saberes que o habilitam a ensinar. Desse conjunto de
conhecimentos devem  fazer parte as competencias, as habilidades ¢ os conteddos
fundamentais para a formacio do professor, que assegurem a sua preparacio para efetivar
O processo ensino-aprendizagem da educacio infantil ¢ dos anos iniciais do ensino
fundamental.

A proposta curricular para este curso terd como ponto de partida os desafios postos
pelas transformacoes da sociedade contemporanca, tendo em vista atender as politicas da
sociedade  vigente. Sendo  assim, estabelecemos  como pressupostos  norteadores o
entendimento do processo educativo como uma pratica humana, mutavel, referenciada
pelas condicoes em que ocorre, tanto no contexto amplo como individual; a Fducacio,
como  pratica social, instrumento importante para dar ao educando acesso aos
conhecimentos da tradicio ¢ cientificos, que permite o agir sobre 0 mundo em que vive:
uma insercao local em uma sociedade complexa em constante mutacao.

Deste modo, consideramas como fins da Educacio a emancipacio individual ¢
coletiva, o estabelecimento de relacoes mais igualitirias, justas e humanas e a producio ¢
democratizacio de conhecimentos socialmente significativos, em vistas 2 transformacao da
soctedade existente. Nesse sentido, buscafn;ic uma pratica pedagogica, solidaria e ética, quce
tenha como ponto de partida ¢ de chegada o licenciando na sua pluralidade /singularidade
enquanto ser socio-hitérico-cultural.

A teotia devera ter como ponto de referéncia a pratica social imediata para
reclabora-la critica ¢ dialogicamente, a0 mesmo fempo em que direciona, explicita ¢ analisa
o fazer. Sendo assim, a relacio pesquisa-ensino devera possibilitar o confronto dos
conteudos com a realidade educacional ¢ conttibuir para a formacio docente.

Fisses pressupostos devem otientar o desenvolvimento de conhecimentos ¢
capacidades nos egressos de Pedagogia para que exercam, de modo efetivo e consequente,
funcoes docentes, levando em conta as especificidade do processo de aprendizagem,
deficiencias, altas habilidades e transtornos globais do desenvolvimento, numa perspectiva

inclusiva.
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Para tanto, deverao ser considerados, os seguintes  principios orientadores: a
flexibilidade; a interdisciplinaridade; a relacio teoria ¢ pratica; ¢ a indissociabilidade entre
eNnsino, pesquisa ¢ extensio.

O principio balizador deste projeto, ou seja, a flexibilidade, atende as exigéncias
de formacao de professores, previstas na DB n® 9394/96, que propugna a autonomia das
instituicoes de educacio superior na construcio do projeto curricular do curso. Fisse
principio orienta o desenvolvimento de competéncias que capacitem o profissional para
transitar por novas perspectivas do mundo do trabalho e em contextos de diversidade
social e cultural, assim como norteia os demais principios formativos.

Nessc sentido, foram sistematizados componentes curriculares que enfocam a
educagio basica durante todo o curso, flexibilizando a abordagem nos conhecimentos das
ciéncias da educagio e das teorias curriculares ¢ pedagdgicas, em articulacio a pratica, A
pesquisa, as tecnologias de informacio e de comunicacio, as metodologias ¢ linguagens
especificas aplicadas aos ensinos, a literatura, ao processo de inclusao social ¢ educativo.
Contempla, dessa forma, uma organizacio voltada para o fortalecimento da formacio do
docente para a FEducacio Infantil ¢ para os anos iniciais do Iinsino Fundamental, para
atividades de gestio e coordenacio e para a produgio de conhecimentos sobre o fendmeno
educativo, mediada pela pesquisa.

A dinimica curricular se organiza em rede de conhecimentos, num movimento
articulado, mas niao dependente, em uma postura pedagogica de construcio do
conhecimento sob a 6tica da articulacio entre as dreas, em diversos niveis e momentos de
formacao.

Nesse projeto, assumir o principio da interdisciplinaridade na formacao do
pedagogo implica em reorganizar os conhecimentos e as priticas de ensino para estabelecer
articulacoes e comunicacoes entre os componentes curriculares necessarios a compreensao
e intervengao sobre a pratica educativa. Um projeto interdisciplinar de formacio assume
uma perspectiva de superacio de uma ética disciplinar ¢ fragmentaria no sentido de
conceber ¢ praticar a ciéncia como totalidade, compreendida nao com(-:a,}soma das partes,
mas na sua inteireza e inter-relacoes, como possibilidade de explicacio ¢ compreensao do
todo.

Nessa organizacio, o terceiro principio teérico-metodolégico a ser considerado é a
articulagdo entre teoria e pratica que perpassa todo o curso de formacio, tendo em vista
que no processo de construcio de conhecimentos a teoria reflete a pratica da qual se
origina ¢ a qual retorna em um movimento dialético de agio/reflexiao/acio. Com esse

principio, o esfor¢o do curso é romper com a justaposicao entre teoria ¢ pritica presente na
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N

visao de @mdé}curt‘icular, ¢m que o momento da pritica se reduz i pratica de ensino que
ocorre nos ultimos semestres do curso,

Nesse esforco, a pratica sera considerada, no projeto do curso, em trés diferentes
dimensoes que nio se superpoe, mas se entrelicam no fazer docente ¢ no projeto
formativo. A primeira dimensio ¢ a pratica profissional fundada no trabalho como
principio educativo (GRAMSCI, 1982)". ( -ompreendida como o conjunto de elementos que
dao identidade ao pedagogo ¢ ao trabalho docente, a pratica profissional perpassa todo o
curso, desde o Médulo Introdutério para os Estudos Universitarios, a ser realizado na
primeira semana de cada semestre de ingresso pelo vestibular, até ao desenvolvimento dos
componentes curriculares em todos os campos de conhecimentos.

A docéncia constitui a base da formagio profissional do pedagogo, desencadeando
discussoes sobre o estatuto da profissao, a identidade profissional ¢ a pratica em diferentes
modalidades ¢ contextos cducativos, orientando as acoes académicas necessirias ao
desenvolvimento das competéncias ¢ habilidades clencadas neste projeto pedagogico.

A segunda dimensio referida, diz respeito A pratica pedagogica, considerada
central no desenvolvimento da formacio do pedagogo ¢ do seu compromisso soctal com a
docéncia. A pratica pedagogica diz respeito, nao so aquela desenvolvida na sala de aula, mas
a tomada de decisoes que antecedem e sucedem a esta, envolvendo acoes de planejamento,
execucao ¢ avaliagio de intencgoes, acoes, metodologias, recursos didaticos, distribuicao de
espaco/tempo, relacoes e aprendizagens no processo educativo.

Neste projeto curricular, a discussio sobre a pratica pedagdgica deve ser
contemplada em todos os componentes curriculates do curso, dando maior ¢enfase em
componentes como: Educacio e Realidade, Gestio ¢ Organizacio Liscolar, Didatica,
Curriculo e Projeto Pedagdgico, Organizacao e Gestio dos Processos Educativos — tempo
¢ espaco, Pesquisa Educacional, Liducacio Inclusiva; nos componentes que abordam as
questoes sobre os ensinos de Linguagem e Lingua Portuguesa, M atematica, Historia,
Geografia, Ciéncias Naturais; nas 300 horas de estagios supervisionados em escolas de
Fducacio Infantil ¢ anos iniciais do Ensino Fundamental e em instituicdes educativas nio-
formais.

A terceira dimensio a ser considerada na articulacio entre teoria ¢ pratica na
formacao do pedagogo ¢ a pratica social. Iissa dimensio favorece a compreensio do
processo educativo em sua amplitude a medida que considera a interacio do ser humano
com a histéria como alternativa para transformar suas condicoes objetivas de vida,

formando o exercicio da critica sobre a realidade educacional e social, construindo formas

T GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais ¢ a organizacio da cultura. Rio de Janerro: Civilizacio Brasileira, 1982,

>
%



35

de intervencoes nessa realidade. A acao docente, nesse sentido, assume um papel que
transcende a mera transmissio de mformacoes, requerendo que os docentes sejam
“profissionais que devem diagnosticar o contexto de trabalho, tomar decisoes, atuar ¢
avaliar a pertinéncia das atuacoes, a fim de reconduzi-las no sentido adequado” (ZABALA,
1998, p. 10)™.

Essas dimensGes da pratica, profissional, pedagogica ¢ social, demandam o
desenvolvimento, por parte dos formandos e dos formadores, além de conhecimentos ¢
procedimentos, atitudes de ordem ética ¢ estética. Com relagio a ética, as praticas
envolvem atitudes de autonomia, responsabilidade, solidariedade, bem como o respeito ao
individuo e a coletividade, aos dircitos e deveres da cidadania ¢ a ordem democritica. Com
relacao a dimensio estética, as praticas envolvem — e requerem — o desenvolvimento da
sensibilidade, da afetividade, da criatividade ¢ da criticidade frente a diversidade ¢ a
adversidade que caracterizam os sujetos e os contextos socioeducativos.

O quarto principio curricular, da indissociabilidade do ensino, pesquisa e
extensio, esta relacionado a pertinéncia e relevincia social dos conhecimentos a serem
privilegiados no curso ¢ na formacao do pedagogo. A plena realizacio desse principio
requer considerar o conjunto das atividades formativas em um processo de realimentacao
permancente ao longo do curso, para assegurar o desenvolvimento de competéncias
téenicas, epistemologicas ¢ politicas.

A indissociabilidade esta relacionada, também, ao desenvolvimento da ética e da
sensibilidade afetiva ¢ estética, oportunizando a interconexio entre a Universidade e a
realidade,  contribuindo  para 2 realizagio da sua fungio social. No Plano de
Desenvolvimento Institucional da UFRN, o ensino, nos cursos de graduacao, habilita a
obtengao de grau académico ou profissional ¢ em atividade técnica ou cientifica. A pesquisa
objetiva produzir, criticar e difundir conhecimentos culturais, artisticos, cientificos e
tecnologicos, associando-se a0 ensino ¢ a extensio. A extensio objetiva intensificar
relacoes transformadoras entre a Universidade e a sociedade, por meio de um processo
educativo, cultural, cientifico ¢ artistico.

Neste projeto pedagogico, o ensino, a pesquisa e a extensio se integram para
possibilitar, ao pedagogo, uma formacao técnico—proﬁssimml que envolva a construcio de
atitudes ¢ procedimentos de investigacao ¢ reflexdo permanente sobre o objeto de sua
atuacao — a educacio. Lnvolve, ainda, o desenvolvimento de habilidades requeridas ao

compromisso com a transformacao social ¢ educacional, em atividades académicas que

" ZABALA, Antoni. A Pratica Educativa Como Ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998,



integrem a Universidade com a comunidade norte-riograndense, na busca de solucoes e

alternativas para seus problemas ¢ necessidades educativas ¢ soclo-culturais,

VII - AVALIACAO

Os processos avaliativos que integram o projeto pedagégico do Curso de Pedagogia
na modalidade a distincia terio como parametro a tetroalimentacio na andlise do
desenvolvimento desse projeto para o realinhamento das acoes académicas. A avaliacao
tepresenta, assim, um processo continuo de diagnastico, acompanhamento ¢ atribuicao de
valores de qualidade ao desenvolvimento da aprendizagem dos alunos ¢ das atividades
académicas do curso. Nesse sentido, a perspectiva ¢ assumir os pressupostos da avaliaciao
formativa como orientadores das praticas avaliativas, visando assegurar a melhoria da
qualidade social da formacio do pedagogo.

A avaliacio formativa tepresenta um esforco para superar formas autoritrias ¢
centralizadoras de verificacio do desempenho do aluno, tendo em vista sua natureza
inclusiva e democritica, sendo entendida como “|-.| toda pratica de avaliacio continua que
pretenda contribuir para melhorar as aprendizagens em curso, qualquer que seja a extensio
concreta da diferenciacio do ensino” (MENDES, 2005, p- 178).

Nesse sentido, a avaliagio se caracteriza como um processo continuo que se dara
em duas vertentes concomitantes e complementares: a avaliacio do desenvolvimento desse
projeto pedagogico e avaliacio do processo ensino-aprendizagem.

a) A avaliagao do Projeto Pedagogico tem como foco o acompanhamento e apreciacio
das politicas educacionais, das acoes institucionais ¢ da concretizacio do projeto
curricular no Curso. Ao centralizar seu enfoque nos processos, relacdes, decisbes ¢
resultados dessas agdes, a avaliacio do Projeto Pedagogico integrara, também, um
processo de auto-avaliacio dos docentes envolvidos, ¢ de avaliagio externa, que
comporta dois tipos de sujeitos: internos a UFRN — alunos, professores regentes,
tutores ¢ profissionais da instituicio - ¢ externos — pais, entidades sociais ¢ parceiros
de acoes.

Como preceitos basicos da avaliacao sio apontados a comparabilidade, o respeito
as normas institucionais e a continuidade da avaliacio durante a implantacio da proposta

curricular, A comparabilidade busca a uniformidade basica de metodologia ¢ indicadores
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como cvasao, situacio/atuagio dos egressos, cte. A uniformizacio de metodologia s¢ faz
necessaria, nao para a definicao de indices, mas para Instrumentalizar, tanto a analise de
causas dos problemas, bem como o plancjamento de acOes que Visem sua superacao.

As normatizacoes propostas pela UFRN devem ser respeitadas em nome da
constituicao da identidade institucional que contempla as caracteristicas proprias de cada
Instituicao, visualizando-as no contexto das diferencas do sistema educacional. As situacoes
diferenciadas quanto a narureza, pretensocs, qualificacao, estagios de desenvolvimento se
refletem em desempenhos diferenciados. A metodologia da auto-avaliagio como estigio
inicial da avaliacio possibilita a reflexio sobre sua identidade e especificidades antes da
adesdo ao processo de avaliacao global do sistema.

O processo de continuidade permitira a comparabilidade dos dados em momentos
distintos revelando o grau de cficicia das medidas adotadas, a partir dos dados obtidos,
bem como a confiabilidade dos instrumentos ¢ resultados. Apenas a continuidade poderi
garantir a construgao da cultura da avaliacio, em um modelo complexo ¢ nao unico, que
deve atender a situacoes diversas.

b) Avaliacio do processo ensino-aprendizagem ¢ entendida como um processo de
acompanhamento do aluno em scu aprendizado. Assim, ela sera desencadeada em
Varios momentos ¢ nio apenas ao final do petiodo e servira para correcoes de rumos
quanto ao momento ¢ a adequacio dos materiais fornecidos, ao desempenho da
tutoria ¢ das orientacoes académicas, ¢ quanto a necessidade ou nio de materiais de
reforco. Serd uma avaliagio processual e formativa, com vistas ao objetivo final que ¢
o aprendizado de contetdos, procedimentos ¢ atitudes por parte dos alunos.

De acordo com a Resolucio n® 122/2006-CONSEPE, que regulamenta a avaliacao da
aprendizagem para os cursos a distancia da UFRN, os alunos serio avaliados pelo tutor
presencial ¢ pelo professor regente da disciplina.

As avaliagdes feitas pelo tutor presencial serio anotadas em ficha propria, individual, sob a
forma de conceitos, que serao posteriormente transformadas em notas, a fim de entrarem
na computacao da média final do aluno para cada disciplina. Para avaliacio, o tutor
presencial observard os seguintes itens: assiduidade, responsabilidade, apresentacio das
atividades propostas nos materiais, participa¢io nas atividades on-line ¢ em grupo,
habilidades de analise ¢ sintese.

O professor regente utilizarda instrumentos, tais como: trabalhos de campo, pesquisas, listas
de exerciclo, experimentos em laboratorios, trabalhos em grupo, elaboracao de textos em
diversos géneros textuais, participacio em foruns e chats, questionatios on-hne, provas

escritas individuats, dentre outras atividades, guardando as especificidades das disciplinas.
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Iim cada semestre, serao realizadas, por disciplina, trés avaliagoes presenciais, das quais
apenas os dois melhores resultados serdo considerados, niao havendo reposicio em caso de
falta. Nesse sentido, o aluno nio é obrigado a realizar as trés avaliacoes.

As duas primeiras avaliacoes envolverio questdes referentes aos contetidos abordados na
unidade correspondente. A terceira envolverda questdes referentes a todo conteudo
abordado no periodo letivo.

A nota de cada uma das unidades do componente curricular sera a média aritmética
ponderada entre a nota do tutor (peso 2) e a nota do professor (peso 8),

Para a diplomacao, o aluno devera ter cumprido a totalidade da carga horaria exigida pelo

seu curriculo.

VIII - SUPORTE PARA EXECUGAO DO PROJETO

Compreende-se a educacao a distincia como uma modalidade de ensino, mediada pelo
didlogo com os objetos de aprendizagem, os quais sio projetados para substituir a
presencialidade do professor. Nesse sentido, os recursos humanos, materiais ¢ a infra-

estrutura adquirem uma importincia fundamental no planejamento de cursos a distancia.

a. Equipe académica responsavel pela execugio do curso

1. Coordenagio

O curso de graduacao a distancia Licenciatura em Pedagogia se submeteri a dois niveis de
coordenacao, a saber:

a. Coordenacao de Curso, composta de um coordenador ¢ de um vice-coordenador

O coordenador devera ter formacio académica na drea de pedagogia, ser pertencente ao
quadro de professores da UFRN e ter experiéncia na modalidade de educacio a distancia.
Tem a responsabilidade direta ¢ imediata com as questoes académicas do curso e com
medidas que tenha em vista a estrutura necessatia para sua viabilizacio tais como: projeto
pedagogico, tutoria, oferta das disciplinas, elaboragio e avaliacio do material didatico,
questoes que envolvam o andamento dos alunos no curso ¢ o estabelecimento do fluxo de
contatos institucionais.

E responsabilidade da coordenaciao do curso atividades como:

e sclecionar as equipes de trabalho;

@ acompanhar a elaboracio e avaliagao dos materias didaticos do cutso;



39

e definir os professores envolvidos no curso;

® organizar os procedimentos, junto a Coordenagao Académica da SEDIS, referentes a
selecao, a matricula e ao acompanhamento académico dos alunos do curso;

® presidir o colegiado do curso;

® realizar reunides pedagdgicas sempre que necessarias;

® assumir as demais fungoes definidas no regulamento geral dos cursos de graduacao

na modalidade Hal) da UFFRN.

O vice-coordenador do curso, devera ter formacio académica na drca de pedagogia e ser
pertencente ao quadro de professores da UFRN. Auxiliard o coordenador nas atribuicoes
da coordenacio ¢ sera responsavel pela coordenacio da tutoria a distincia. Nesse aspecto,
tera como atribuicoes, entre outras, as seguintes atividades: organizar ¢ participar da selecio
dos tutores presenciais, orientar as atividades pedagogicas desenvolvidas pelos tutores,
acompanhar ¢ avaliar o desempenho qualitativo das atividades desenvolvidas pelos tutores,
atraves da plataforma moodle, de reunides virtuais e de visitas aos polos.

II. Coordenacio Académica — responsavel pela parte académica de todos os cursos de

graduacio oferecidos pela UFRN, na modalidade a distancia.

2. Professores regentes, com formacio académica na area de educagio e pertencentes a0
quadro de professores da UIRN, serio indicados pelo coordenador e respaldados pelo
colegiado do curso.

3. Tutores a distincia, com formagio académica na drca de pedagogia ¢ alunos de
programas de pos-graduacio da UFRN;

4. Tutores presenciais, com graduacio em Pedagogia ¢ experiéncia de ensino, que
atenderio aos alunos na orientacao dos seus estudos, motivando-os ¢ estimulando-os.

A presenca ¢ a disponibilidade do professor regente e do tutor tém-se mostrado importante
nao somente como clementos motivadores, mas também, como estratcgias de diminuicio
da evasio, tendo em vista a necessaria ¢ proficua mediacio pedagogica na educacio a
distancia, o que requer um acompanhamento sistematico de modo a garantir a CONstrucio
coletiva do conhecimento.

Esta proposta prevé dois tipos de tutorias: a tutoria presencial ¢ a tutoria a distancia.

A tutoria presencial serd realizada nos polos, através de professores especialmente
capacitados para exercé-la, e sera individual e grupal. A ttotia presencial individual estara
disponivel todos os dias da semana, inclusive aos sabados, ¢ visara, sobretudo, a orientacao

de estudos ¢ ao acompanhamento do aluno na sua adaptacao a modalidade de ensino, Tera
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o papel de um orientador académico, ajudando o aluno na organizacao dos horirios, na
maneira de estudar, na superacio das suas dificuldades de ser um “aluno a distancia”.

A wtoria presencial grupal ocorrerd sempre que as atividades das disciplinas exigirem
trabalhos coletivos. Tera o papel de otganizacio e dinamizacio dos grupos, estimulando o
trabalho cooperativo. Dar-se-a ainda na otganiza¢io e compartilhamento de experiencias,
no confronto das idéias, na formacio de atitudes.

A tutoria sera desempenhada por profissionais que demonstrem competéncia para
trabalhar com grupos, orientar e estimular estudos. O processo seletivo compreende analise
do  aurriculum vitae e uma entrevista. Pretende-se que o tutor seja selecionado entre
professores da rede de ensino, alunos de pos-graduacio ou outros profissionais de nivel
superior que apresentem os seguintes requisitos:

a) residirem no municipio do polo ou em municipios vizinhos;

b) terem experiéncia docente na drea do curso;

¢) terem conhecimentos basicos de informatica ¢ internet;

d) apresentarem boa comunicagao inter-pessoal e capacidade de acolhimento;

¢) ter disponibilidade de tempo para se dedicar a funcio.

Os tutores presenciais deverio dedicar-se 20 horas semanais, durante 5 dias na semana,
inclusive o sabado. Istabelece-se a relagio média de 25 alunos por tutor presencial, que os
acompanhara nas atividades ja especificadas.

O tutor presencial deve manter-se em permanente comunica¢io tanto com os estudantes
quanto com a equipe pedagogica do curso.

Os tutores presenciais participarao de um processo de formagio continua, que constara de
momentos presenciais ¢ a distancia, a partir de sua efetivacao na funcao. Essa formacao
tera inicio antes do ptimciro  semestre do  curso, sendo cfetivada durante seu
desenvolvimento, preferencialmente, antes de cada periodo Ietivo, de acordo com a
proposta de formacio de tutoria claborada pela Equipe de Coordenacao de ‘Tutoria da
SEDIS/UFRN.

A tutoria a distincia serd realizada pelo professor regente ¢ pelo tutor a distincia. Esse
tutor sera selecionado pelo professor” ¢ terd como funcio: apoiar o professor da disciplina

no desenvolvimento das atividades docentes; manter regularidade de acesso a pagina da

De acordo com a decisio do Colegiado da SEDIS de 01/03/2010):
a) Turmas com menos de 100 alunos teriam somente 1 professor regente.
b) Turmas com 100 ¢ menos de 200 alunos teriam um professor regente e um tutor a distincia.
¢) Turmas com 200 ¢ menos de 300 alunos teriam ou 2 professores regentes ou um
professor e 2 monitores.
d) Turmas com 300 alunos ¢ menos de 400 teriam 2 professores e 1 monitor
¢) Turmas de mais de 400 alunos teriam 2 professores e 2 monitores



disciplina ¢ dar retorno as solicitagoes dos alunos, mantendo contato permanente para
mediacao das atividades discentes; colaborar e participar do processo de avaliacio dos
estudantes e da disciplina, sob a orientacao do professor regente.

O professor regente, responsavel pela disciplina, devera dar supotte ao tutor presencial nas
questoces especificas da area, orienta-lo na realizagio das atividades praticas ¢ grupais e na
aplicacio das avaliagoes presenciais. Na medida do possivel esse mesmo professor teri sido
o autor dos matenais, sendo, portanto, uma autoridade naquele assunto. Terda como
incumbencias, além das citadas: selecionar o conteudo cutricular articulado a
procedimentos ¢ atividades pedagogicas, de acordo com o material impresso elaborado
para a disciplina; organizar a pagina da disciplina, estimular a participagao dos alunos nos
foruns e chats, tirar dividas em relagio ao conteddo estudado, oferecer o supotte tedrico-
metodologico para a implementacio da disciplina, sob sua responsabilidade; realizar a
gestao academica do processo de ensino-aprendizagem, em particular motivar, orientar,
acompanhar ¢ avaliar os estudantes; avaliar-se contnuamente como  profissional
participante do coletivo de um projeto de ensino supetior a distancia.

Cabe ressaltar que as fungoes atribuidas a tutores a distincia ¢ a tutores presenciais sao
intercambidveis em um modelo de educacio a distancia que privilegie o dinamismo, a visio
critica ¢ global, capacidade para estimular a busca de conhecimento ¢ habilidade com as

novas tecnologias de comunicagao e informacao.

b) Linguagens e midias compativeis com o projeto € com o contexto sécio-

econdmico do publico alvo

A escolha das midias a serem utilizadas pode interferir no aprendizado do aluno, se nao for
levada em consideracio a sua realidade sécio-economica.

O perfil do aluno que ingressard no proposto curso de licenciatura é o daquele que, em sua
matoria, reside no interior do listado. Partindo dessa realidade, o material IMpresso sera o
mats indicado ¢ melhor aproveitado se articulado a outros materiais de audio e video. No
entanto, nao se pode deixar de ter em conta o avango dos meios informaticos ¢ digitais,
sobretudo, como uma tecnologia que facilita em grande medida a comunicacio, a troca ¢ a
aquisicio de informacio. F nesse sentido que nao se pode abrir mao de projetar também a
elaboragao de materiais para #eb ou a utlizagiao de midias digitais, como o CD-ROM. Fissas
midias serdo utilizadas conforme a necessidade especifica do contetido para melhor poder
de tlustracio e dinamica da imagem em movimento. Cada material produzido levara em

consideracio a linguagem especifica de cada tecnologia utilizada.
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Serao utilizados varios meios especificos, que se complementam entre si, para mediar os
conteudos ¢ propiciar interacao entre os participantes do curso, professores e tutores. O
aluno sera convidado ¢ estimulado a buscar outros materiais indicados em diferentes
midias, como filmes, sites da internet e programas televisivos. Iile também sera estimulado
a relacionar os conteudos propostos com experiéncias do cotidiano.

A plataforma de aprendizagem online — moodle — sera adotada como referéncia para o curso,
no sentido de disponibilizar outros materiais complementares aos impressos e, sobretudo,
proporcionar ao aluno a experiéncia de conhecer e interagir com os colegas por meio de
ferramentas especiais de comunicacio como: os foruns de discussio, os chals ¢ o correio
cletronico. Essa interacao pode dinamizar ¢ enriquecer os contatos dos alunos entre si ¢

dos alunos com os professores ¢ tutores.

c) Recursos materiais a serem utilizados, a quem se destinam ¢ em que suportes

serdo disponibilizados

Como exposto anteriormente, o presente projeto pedagogico pressupoe um curso de
graduacao a distancia, utilizando prioritariamente materiais imptessos, suportado por um
sistema pedagogico ¢ de tutoria que articule, organize ¢ estimule o trabalho grupal,
cooperativo, mais do que o individual. Isso, sem abrir miao de uma das caracteristicas
basicas da liducacao a Distancia, que é a autonomia do aluno e sua liberdade de aprender.
Dentre os meios e recursos didaticos possiveis, planeja-se utilizar, preferencialmente:

LILT meateriais impressos - unidades didaticas, textos, livros, etc;
: TR e e ;
U materiais andioriswair — cd’s, dvd’s, transmissoes de programas por televisao;

U suporte informatico - sistemas multimeios (CD-ROM), videoconferéncia ¢ Infernet.

A utilizagio de materiais audiovisuais sera facilitada na sua producao pela existéncia na
UIRN, alem de setor proprio da SEDIS para produgio e execucao destes, dispoe ainda da
Oficina de Tecnologia lducacional, tradicional produtora de videos educativos, que
tambem dispoe de uma videoteca com cerca de 5000 videos educativos dos mais diversos
conteudos; ¢ a ‘Televisao Universitaria, pioneira em transmissao no estado do Rio Grande
do Norte.

O conteudo dos materiais didaticos sera claborado pelos professotes responsaveis pelas
disciplinas. Ha uma equipe de profissionais (de artes graficas, multimidia e weh), na SEDIS,
para transpor o referido conteudo para os formatos apropriados.

Além do material didatico do curso, o aluno tera acesso, através do site da SIDIS, ao

Manual do Alno em EAD que o otienta a ser um aluno na modalidade de educacio a
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distancia. Reeebera, também, um material que traz todas as informacoes sobre a instituicao

na qual cle esta ingressando, sua estrutura fisica ¢ administrativa.

d) Produgio, edi¢ido e distribuigdo de material didatico

Todo o processo de producio, edicio ¢ distribuicao de material didatico serd gerenciado
por uma coordenacao geral. As equipes que comporao essc sistema serao as seguintes:
Liguipe de professores antores — responsavel pelos contetidos dos materiais, sejam Impressos,
scjam para outras midias. Hsta equipe sera composta, preferencialmente, de dois
professores por disciplina, respeitada a especificidade de sua formacao, que sera
previamente capacitada para atender as especificidades do formato de escrita de materiais
para EaD.

Fiquipe de revisores — responsavel pela avaliacao do formato de escrita para Eal) e pela revisio
gramatical. 'ormada por 06 profissionais de nivel superior ¢ competéncia na area, sendo 4
para revisao de formato ¢ 2 para revisio gramatical.

Fguipe de edicao — responsiavel pela formatacio grafica dos materiais impressos ¢ dos
materiais para Weh ¢ CID-ROM. Composta por 03 profissionais de artes graficas (editor ¢
ilustrador), 01 designer instrucional, 03 profissionais de arte web e midias cletronicas.

Havera uma coordenacao de edicao.

¢) Polos para atendimento descentralizado, inclusive avaliagbes e encontros

presenciais

Os estudos ¢ as avaliagoes sobre as experiéncias de educacio a distancia mostram que o
processo de ensino ¢ aprendizagem sio mais ricos quando os estudantes podem contar
com polos regionais de atendimento. Um indicadot importante ¢ a queda nos indices de
evasao quando os estudantes dispoem dessa refercncia, aonde podem contar com uma
infra-estrutura de atendimento e local para estudo, além da orientagao e apoio afetivo dos
tutores. Assim, os polos ajudam a manter o vinculo dos alunos com a Universidade.

Nos polos, os alunos contam com facilidades como: salas de estudo, microcomputadores
conectados a Internet, supervisio académica, laboratorios didaticos, biblioteca, recursos
audiovisuais, seminarios, servico de distribuicao de material didatico.

O polo pode oferecer seminarios presenciais para introduzir ou aprofundar conteudos de
disciplinas, além de ser um espaco para realizacio das avaliagoes presenciats. O
acompanhamento a distancia também ¢ uma das atividades desenvolvidas pelo polo,
realizada através de videoconferéncia, internet, telefone e outros meios que venham a ser

necessarios.
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Assim, o pélo regional contribui para a fixacao do aluno no curso, criando uma identidade
do mesmo com a Universidade e teconhecendo a importancia do papel do municipio,
como centro de integragao dos alunos.

O pdlo colabora com o desenvolvimento regional, uma vez que pode contar com
atividades diversificadas, como:

I Cursos de Fxtensao,

[ Atividades culturais.

1 Consultoria para a comunidade.

Além dos momentos de interacio com o tutor presencial, as atividades grupais previstas no
desenvolvimento das disciplinas ¢ outras atividades descritas anteriormente, os alunos
disporio de momentos presenciais, descritos a seguir:

Abertura do semestre letivo — Momento de confraternizagio e espago para apresentagio do
funcionamento do semestre que se inicia. Neste evento os alunos serao apresentados aos
professores das disciplinas ¢ aos novos tutores, quando for o caso. [iste momento tambem
devera ser aproveitado para conferéncias ¢ semindtios de interesse ao aprendizado dos
alunos.

Atividades culturais ¢ de cidadania — Os alunos terio momentos de atividades culturais, como
espetaculos teatrais, musicats, exposicoes de artes plasticas ¢ cinema. Também deverao ser
plancjadas atividades vivenciais que estimulem nos alunos a reflexdo critica com relagio a
suas praticas cotidianas.

Oficinas e minicursos — Os alunos patticipario de oficinas, palestras, minicursos ¢ outros, que
ampliem seu conhecimento e favorecam a construcao do pensamento critico-reflexivo, ao
mMesmo fempo em que proporcionem vivéncias que possibilitem a relagio teoria-pratica ¢
estimulem o didlogo como fio condutor do processo.

Fincerramento do semestre letivo — Ao final de cada semestre, sera organizado, no polo, um

momento de avaliacio das atividades desenvolvidas.

IX - RESULTADOS ESPERADOS

Os resultados esperados com a  cfetivagio  deste projeto pedagogico  estao
relacionados a perspectiva de contribuir para a melhoria da formacao de professores no
RN, levando em consideracio o processo ensino-aprendizagem desenvolvido no Curso de
Pedagogia a Distancia. Espera-se, assim, assegurar ao pedagogo uma formacao politico-

pedagogica, pautada em principios éticos, historico-filosoficos, psicossociais ¢ culturais que

%
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assegurem sua participacio qualificada na pratica educacional, pedagogica ¢ social
desenvolvida em instituicées da Educacio Basica, possibilitando a esse profissional o
acesso a um conjunto de aprendizagens ¢ desenvolvimento de capacidades que lhe permita
identificar ¢ posicionar-se as transformagoes em curso ¢ incorporar-se na vida produtiva.

Os resultados almejados deverdo ser acompanhados e analisados em um processo
de avaliacio continua nas dimensoes do ensino aprendizagem e no desenvolvimento do
projeto pedagogico do cotidiano do curso de Pedagogia da UIFRN, na modalidade Hal).
Iisse acompanhamento tera como referéncia a atuacio/situacao dos egressos do curso em
instincias educativas diversas, considerando-se a melhoria na qualidade de formacao ¢
perspectivando-se, enfim, a melhoria da qualidade da educacio de nosso listado, mediante
a atuacio dos profissionais formados no curso.

Pode-se concluir que este curso constitui-se numa alternativa de formacao ousada
que proporciona ¢ privilegia as praticas inovadoras ¢, portanto, busca as competéncias que
sio exigidas da profissio de professor, efctivamente aquelas que contribuem para a luta
contra o fracasso escolar ¢ desenvolvem uma cidadania plena, aquelas que recotrrem a

pesquisa ¢ enfatizam uma pritica interdisciplinar reflexiva.
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PROCESSO: 23077.023117/2010-53
INTERESSADO: SECRETARIA DFE EDUCACAOD A DISTANCIA - SEDIS
\ssunto: Projete Politico-Pedagogico do Curso de Graduagcio a distancia em

Finels 3
Pedagogia

PARECER
L-DOFATO

O PPC. Projeto Pedagogico de Curso. ¢ o instrumento de concepeao de ensino o
aprendizagem de um curso ¢ apresenta caracteristicas de um projpeto. no qual devem ser
definidos o8 seguintes componentes: 1. ( oncepedo do Curso. 2. Estrutura do Curso
Curriculn, corpo docenie. corpo teenico-administrative ¢ infra-estrutura. 3. Procedimentos
de avalingiio dos processos de ensino ¢ aprendizagem ¢ do curso. 4. Instrumentos

normativos de apoio (composicio do colegiado, procedimentos de estagio. TCC. ete.).

\ssim. para analise deste documento seriio considerados tais elementos. No projeto palitico

gogica em analise constam:

- Introdugdo com contextualizagio nacional ¢ regional. acrescida a posicao da UFRN
¢sel caompronissoe institucional com g formagao de professores:

2~ Justifteativa,

Objetives do carso.

4= Pertil do formando. competéneias ¢ hahilidades.

A

bstrutura curricular,
0= Referenciais teoricos ¢ metodolbgicos
Avaliagio,

8- Suporte para a execugio do projeto,

Resultados esperados ¢ Biblhiogratia consultada,

Lopresenie processo trata do o projeto pedagigico do curso de Graduagio em
Pedagogia na modalidade a distancia. com sede em Natal RN Consta no processo: copia
do Projeto Politico Pedagogico, com ementario o hibliogralia completos, embora nic
apresente as fichas de cadastros de cada componente curnicutar, essenciais para a analise da

referida carga horaria.




0 projeto visa a criagio do referido curso na tentativa de expandir 0 acesso ¢
sermanéncia de alunos 1o nivel superior. como também ampliar = os horizontes no que diz
respeito 3 inrodugio de novas teenologras no processo de formagio de professores™ (PPC L
2010, p 71 Sua entrada emovigor et provista para o 17 semestre de 2001 A estrutura
curricutar a ser implantada ¢ a primeira. A carga horana prevista < de 3.200 h/n distribindas
em oito periodos letivos,

Com esta carea horaria, o Curso de Pedagogia na modalidade a distancia, pretende
“habilitar professores | para o exercicio da docencia em BEducagio Infantil ¢ nos anos
lmiciais do ensino  fundamental ¢ para atividades  de coordenagio,  assessoramento
pedagogico em escolas, instituigoes do sistema educacional ¢ projetos cducativos em
espagos nio-gscolares™ (PPC. 2010, p. 12). A proposta apresentada privilegia a formagio
seorico-pratica contemplando o desenvolvimenio de competencias © habilidades pertinentes
aos sabures pedagdgicos para Corganizar g pratica docente ¢ a gestdo do trabalho
nedagozico” em espagos de educacio Tormal ¢ nde-formal.

A comissio de elaboracdo do projeto utilizou um sigmificative  conjunto de
referéncias hibliograticas que respaldam soas colocagoes de forma legal ¢ pedagogica.

contidas em suis referéneias

I ANALISE

Concepedo do Cuarse

Neste elemento incorpora-se a contextualizagdo. 08 objetivos ¢ as refercncias
epistemologicas do curso. No aspecto contextualizacdo, devem ser expressas as condigdes
de oferta de vaeas. a relevincia aliada 3 demanda em razio da importancia do curse na drea
de conhecimento ¢ em razio do mercado de trabatho, além de sua insergiio regional ¢
nacional  Soma-se nesse elemento, a explichagio do perfil do egresso considerando as
atitudes. habitidades ¢ competéncias esperadas do profissional. em CONSONANCIa com s

diretrizes curnculares meionals para o arca.

k. Quanto sos dadoes de ldentificagio. Introdugio, Historico, ¢ Justificativa

3



L relagio ao clemento Dados de identificacio, aloumas milormagoes nio estiao

disponthilizadas como o ninmers de vaeas a ser ofertado,

O projete pedagogico do curso de Pedagogia na modalidade a distancia que se
pretende implantar na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, deixa claro na
contextualizagdo ¢ justificativa a intengio de atender a necessidade regional
de formagdo de professores. Destaca o trabalho da SEDIS ao oferecer cinco
curses de heenciaturas e dois de bacharelado na modalidade a distancia,

Aponta s urgencia em atender a demanda existente de professores, principalmente o
partiy da recente “obrigamoriedade atribuida 2o atendimento das criangas de 4 a 5 anos,
atern da expansdo do ensmo fundamenial de nove anos™ (PPC. 2010, p. O}

Naqustificativa do projets. ¢ apresentada concepeio de ensing que permein essa
modahdade de educagiio. desse modo. consideram  as caracteristicas  da educacio a
distdnets aliadas “a contribuigio  das  teorias  de aprendizagem™  especinlmente a
metodologia dialogica freinana. Afirma-se no proteto ainda o uso de materiais IMPressos,

considerando 4 precariedade de acesso aos recursos tecnelovicos”™ (PRPC. 2000, 0. 11

2o Quanto aos Objetivos, Perfil do Formando ¢ ( ‘ompetencias ¢ Habilidades

O Projeto apresenta sua miengdo no gue tange ao tipo de profissional que se propée a
quatificar ¢ formar, estando seus objetivos especilicos complementando o geral. ¢ coerentes
com as competéncias ¢ habilidades desejadas. O perfil do formando estd coerente com o
objetivo geral do curso ¢ atende as Diretvizes Curriculares Nacionais pare ol urso de
Graduaydo cm Pedagosia, Goenciatiora (RESOY l,=(".-:\t} CNEACP N® F,DE 15 DE MAID

[ 24006

3. Quanto i Estrutura Curricular

Fstrutura do Curso

R



O curnicuio deve eefletir ox objetivos do curso, por men da estruturacio dos
conteudos dus unidades de estudo. da estrutura das auvidades académicas curriculares
propostas (aulias, semindrios, estagios, 100, por cremplod e da metodologia de ensino,

A estrutura curricular deve ter come base a Hexibilidade. possibilitando ao aluno a
escolha de seu percurso académico. Na analise da estrutura curricular, toram observados os

SCHULITHCS aspectos:

o A aarga horara total do curso 3200 hva, g ser cumprida em um periodo de quatro
anos ¢ distribuida em oito semestres letivos; dentre elas, 2.700 sio de “conmeudos
curriculares de natureza cientifico-cultural ¢ teorico-pratica” (PPC, 2010, p. 13)

v As atvidades complementares correspondem a 200 horas da carga horaria 1o1al;
precisando ser aprovadas pelo colegiado do curso ¢ cstarem contidas em uma
resolugdo especifica. No caso da Kab, ¢ preciso verificar se vale para todos os
cursos a Resolucio n” 0172008 - SEDIS ¢ a n” 00372003 — CONSUNI ou se ¢

necessaria uma resolugio propria.

Ao estagio supervisionado sio designadas 300 horas de estiagio obedecendo s
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Craduagcdo em Pedagsogic
licenciatura (RESOLUCAO CNE/CP N° 1. DE 15 DI MALO DE 2006) a ser
tictado ne 47 periodo letivo. porem o ha especiticagdo guanto a formatacio deste

estagio. Isso aplica-se tambén a tforma do 1CC.

o A pratica como componente curricular: este elemento segundo o projeto deverd ser
desenvolvido “desde o nicio do curso™ (PPC. 2010 po 16 muito embora precise
estar explicitado no item de referencia, pois no texto sus CNPrESSAn CNCOMra-se no
processo metodologico do curso (p. 34y Fasa sugestio wma por base faciliar sug

identihicagio na propria esirutur,

©i - Nao ha presenga de disciplinas optativas que possam completar, amphiar, aprotundar

ou stualizar o formacio do aluno,

B Ndo ot possivel analisar 2 esirutura Guanto aos requisitos dos  componentes
curmiculares, pois @ estrutura apresentada ndo traz as informagoes  necessarias:
Guanto @ pre-requisttos, quando houver. explicitada a formas disciplina, ndmero de

créditos cursados, outros. Carga hordria, com a fixagio do nimero de horas em

w



atividades woricas ou praticas necessdrias para o desenvolvimento da atividade ¢

sua integralizagio:

Quante as ementas, estas devem estar organizadas em fichas ¢ paginas proprias no

referido documento (o maodelo esta contido na pagina da PROGRAD)

P osintese. o propeto apresents bem defimdos os saberes proprios do curso,
contemplando a agquisigan dos conhecimentos, habifidades ¢ atitudes necessarios para o
desenvolvimento das competencias esperadas na area de atuagdo profissional do egresso.
dentro da modatidade estabelecida, Considera ainda as atividades académicas que podem

tazer parte da tormagdo compliementar, com base em scus inderesses indiv iduais.

4. Unanto a Metodologia e Dindmica Curricular

Considerando a especiticidade da Eal) ¢ os pressupostos de formagio do professor,
cooprojeto doo curse considera em s oreanizacio . metodelogica os principios da
“Hevbilidade, imerdisciphinanidade. o relagdo teoria ¢ pratica ¢ a indissociabilidade entre
ensino. pesquisa e extensio” (PPC, 2010, p. 333 Com excecdo da pratica como componente

wricular, nos demais itens ndo se percebe o sua formatacio. apenas seu embasamento
S Quanto a Avahagio:

O projete apresenta duas vertentes para a consolidagiio do processo avaliativo: a
avahagio do projeto pedagogico que centrara st atengdo sob “os processos, relagoes,
decinoes ¢ resultados dessas agdes 1] processo de awto-avaliagio dos docentes [ic] & e
avabiagdo externa” (PPC 20100 P2 363 abarcando dois tipes de sujeitos: internos a UFRN ¢
eaternos. Apresenta também eriterios de avabiagdo. No tocante & avaliagio do processo
cisino-aprendizagem. o projeto ¢ bastante especitico quanto a sua formatagio, descrevendo

critertos eomstrumentos utilizades pelos professores tutores,
0. Quanto ao suporte para execugio do projeto:

Coordenagio, Corpo Docente ¢ Téenico- Administrative

\dentihicagio do corpa docente constitul wm em imporiante para a4 consecucio

do Projeto do Curso, pois aponta a consisténcia da intermediagio do processo de ensino ¢

2
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aprendizagem. Neste sentido, a adeguacio do corpo docente ao desenvolvimento do Projeto
Pedazogico ¢ evidenciada na descricio apresentadie na qual consta a formagio exigida ¢ os
requisitos da experiéneia a serem considerados ¢ as re spensabilidades de cada profissional,

Fm orelagiio a forma de witoria desenvolvida, ressafti-se @ oxisténcia de um tutor
presencial que desenvolvers atividades nos polos durante todia a semana e funcionara como
arientacio académica. pors i | A& ortentagiio de estudos e ao acompanhamento do
atuno na sua adaplacio d modalidade de ensino™ (PPC 20 10, p. 39y,

SUgere-se que se apresente sob a forma de quadro. os docentes ¢ demais
profissionais Gue integrardo o quadro permanenie do curso. com mformagoces que julgarem

periinentes.

Infra-Fstrutara

O Projeto Pedagogico de enda curso deve indicar de que recursos materials o
unidade-sede ¢ demais untdades cnvolyidas \li\pf\cm ou - necessiardo ._!E_&'.pm' para gue
conduzan com Exito o seu projeto de formagto ¢ cducagio na raduacdo. Neste caso
wxistem bres escalas que devem ser pensadas: 1) da Instituicio: by do Instituto, Fscola ou
Faculdade. neste caso, os polos ¢ ¢} Curso. No caso do curso de Pedagogia a distancia, o
projeto expressa com claresa os aspectos que envolvem cada uma dessas escalas. desde o
suporte da UERN, passando peios polos atendidos ¢ as condiyoes de funcionamento neles.

Quanto aos recursos didaticos ¢ os materisis, busca-se o torma mais condizente com
4 realidade dos polos, dos alunos ¢ a especificidade da educagio a distancia. para sua

produgiio ¢ utilizag o,
PARECER

Considera-se que a  versiio aprosentada do projeto pedagogico do curso de
Pedavogia a Distincia necessita apenas de alguns ajustes. Apresentame-se as consideragoes
realizadas neste documento. colocando-nos a disposicdo para alguma necessidade o

duvida

Ch ristiaPrtg. Medeiros Cavaleante
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I-INTRODUGAO

As dltimas décadas do séeulo XX transcorreram marcadas por grandes mudangas,
que interferitam no ritmo das diversas esferas da sociedade. A educagio esteve no
epicentro dessas mudangas, sendo objeto e sujeito simultancamente. Por ela passaram
reformas que alteraram, significativamente, o modo de ver e atuar dos educadores e das
institui¢des, mediados por um conjunto de idéias ¢ legislagdes que impulsionaram
alteracoes no sistema educacional.

A Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) atenta as mudangas e
atuando como agente impulsionador delas assumiu para si a tarefa de interferir agindo em
diversas frentes: produgio de conhecimento ¢ tecnologia, criagio de novas profisses,
reorganizagio ¢ ampliagio daquelas ji existentes, introdugio de novas tecnologias na
condugio do processo de formagio.

A UFRN, nos seus cingiienta ¢ dois anos como instituigio federal de ensino, vem
se notabilizando pela competéncia na formagio de professores, 0 que representa um
esfor¢o institucional permanente. Dentre os cursos de graduagio existentes, 27 sio de
licenciatura presencial ¢ 05 cursos de licenciatura a distincia. Mantém ainda parcerias com
o Governo do Estado ¢ municipios do Rio Grande do Norte para qualificar os docentes da
rede pablica estadual e municipal.

Um dos resultados das parcerias estabelecidas foi a criagio do “Programa de
Qualificacio Profissional para a Fducagio Bisica” (PROBASICA), em 1999, com o
objetivo de oferecer cursos presenciais de licenciatura para os professores em servico, da
rede publica, em Pedagogia e em dreas especificas como: Letras, Matematica e Ciéncias
Biologicas. Atualmente ele esta presente em cerca de 90 municipios do estado do Rio
Grande do Norte, atendendo a uma demanda de mais de quatro mil ¢ quinhentos
professores alunos.

Na pés-graduagio a UFRN também desenvolve agdes importantes nesta area,
dentre cles, o Programa de Pds-Graduagio em Educagio, em nivers de mestrado ¢
doutorado, assim como especializagdes Zato sensu no ambito das diversas licenciaturas.

O Plano de Gestio 2003-2007 definiu trés grandes politicas institucionais, as quais
sio ratificadas no periodo seguinte - 2007-2011, como uma continuidade a proposta do
triénio anterior:

a) Politica de qualidade académica, tendo como eixo o desenvolvimento, a expansio

¢ a qualificagio das atividades-fim da Universidade:



b) Politica de inser¢io social, que tem como um dos seus eixos a busca por formas

de ampliagio do acesso a Universidade;

¢) Politica de gestio Universitiria, buscando a modernizacio administrativa.

No detalhamento dos programas estruturantes em que se desdobram estas
politicas, a Educagio a Distancia (FaD) emerge como uma linha de acio que se propoe a
dar respostas as duas primeiras politicas: expandindo qualificadamente as atividades de
graduacio ¢ ampliando o acesso ao ensino superior.

E. neste sentido que em maio de 2003 ¢ criada a Secretaria de Educagio 4 Distincia
(SEDIS), com a missio de expandir o acesso aqueles que nio podem se deslocar até um
dos campi da UFRN. O objetivo maior da SEDIS ¢, assim, democratizar o ACESSO,
eliminando barreiras e criando condigdes para que populagdes excluidas tenham agora a
possibilidade de uma educagio de qualidade.

Esta politica da UFRN vem ao encontro de uma evidente tendéncia mundial do uso
das tecnologias para eliminar a exclusio educacional. Scgundo Belloni (1999)', a Educagio
a Distancta (EaD) emerge no contexto das socicdades contemporineas para atender as
novas mudangas sociais e educacionais decorrentes da nova ordem econdmica mundial. Na
basc dessas mudangas esta o avango das chamadas tecnologias de informacio e
comunicagio, que tem transformado definitivamente a forma das pessoas se comunicarem
¢ adquirirem conhecimento, constituindo-se no que Castells (1999)* chamou de “sociedade
em rede”.

Atualmente, a SEDIS - UFRN oferece 5 cursos de hicenciatura ¢ 2 cursos de
bacharelado a distincia.

A partir das demandas dos municipios, demonstradas através da Plataforma Paulo
I'reire e do Plano de Acdes Articuladas — PAR/MEC, torna-se urgente € necessaria a
criagido de novos cursos que possam atender a caréncia de formagio inicial de professores.
Ademais, o Istado do Rio Grande do Norte necessita de mais cursos de pedagogia voltado
para formagio de professores da educagio infantil ¢ dos anos iniciais do ensino
fundamental, fendo em vista a inclusio da educagio mfantil no FUNDEB e a recente
obrigatoriedade atribuida ao atendimento das criancas de 4 e 5 anos, além da expansio do
ensino fundamental para 9 anos. Esses fatos geraram a necessidade de qualificar
educadores para exercerem uma pritica pedagogica comprometida com os ideais de uma

socledade inclusiva, justa e solidaria.

! BELLONI, M.L. Educagio a Distancia. Campmas: Editres Associados, 1999,
2 CASTELLS, Manuel. A Sociedade em Rede. A Era da Informacio: economia, sociedade e cultura, v.1. Sio
Paulo: Paz e Terra, 1999.
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Neste sentido, situa-se a criagio do curso de Pedagogma a Distancia proposto pela
UFRN. E uma claboracio coletiva que aglutina os estor¢os desta Instituigio, através da
Secretaria de Fducagio a Distincia — SEDIS; e dos Departamentos de FEducagio® - Centro
de Ciéncias Sociais Aplicadas/CCSA e do Centro de Ensino Superior do Seridé/ CERES.

Neste projeto, apresentamos os caminhos que devem ser observados na condugio
dessa experiéncia, explicitando a quem formar, como formar, por que formar ¢ para que
formar. Por meio de concepcdes, estratégias metodoldgicas e estrutura curricular coerentes
entre si, demonstramos o perfil do Pedagogo que queremos ¢ os metos necessarios para
essa formacio.

Acreditamos que este projeto ampha os horizontes no que diz respeito a ntroducio
de novas tecnologias no processo de formagio de professores, sendo estratégico na tarefa
de consolidar a Universidade Federal do Rio Grande do Norte, como centro de exceléncia

na modahidade do Fnsino a Distincia.

> O Departamento de FHducagio do CCSA esti em face de transformagio em Centro de Hducagio —
CEDUC, com precvisio de ser estalado em 2011, o qual sediara o curso de Pedagogia a Distancia.
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IT - JUSTIFICATIVA

Os indicadores educacionas relativos a formagio de professores, que se encontram
nas salas de aula das escolas piblicas no Brasil, smalizam para as dispanidades de formagio
em nivel regional de seus professores. No que se a Educagio Infantil ¢ aos Anos Iniciats do
Ensino Fundamental, em especial, hia a necessidade de se desenvolver projetos de
formagio académica para esses educadores, de modo que provoque mudangas na qualidade
da educagao basica ofertada nestas etapas de ensino.

Com base nos dados do Censo 2007 (INEP, 2009), nas creches brasileiras atuam
95.643 professores, dos quais 82,2% tém a formag¢io requerida, pela atual legislagio, para o
exercicio do magistério. Destes, 45% apresentam o magistério na modalidade Normal e
37,2% nivel superior em licenciatura. Do restante dos professores, 4,9% possuem nivel
superior sem licenciatura, 9,9% nivel médio e 3,0% nivel fundamental, o que representa,
em relagio as outras etapas de ensino, o percentual mais elevado de professores sem
formagiio ou habilitagio legal para o exercicio da docéncia. Além disso, dentre os docentes
desta etapa de ensino, apenas 11,8% possuem curso especifico de formagio continuada
para atuar em creche. Tal mapeamento nio deixa claro se a formagio dos professores
licenciados em nivel superior atendem a obrigatoriedade da formagio no curso de
pedagoga.

Dos 240.543 docentes da pré-escola, 86,9% possuem a formagio exigida pela
LDB', sendo 45,5 % com escolaridade superior e licenciatura e 41.3 % com o curso
Normal ou Magistério. Os demais professores desta etapa, que niio apresentam a formagio
adequada, encontram-se assim distribuidos: 5,6% tém nivel superior sem licenciatura ¢
7.5% cursaram o ensino médio ou o ensino fundamental.

Dos 685.025 professores que lecionam em turmas de 1* a 4* série ou do 17 a0 5°
ano do ensino fundamental, 54,9% tém curso superior com licenciatura e 32,3% Normal
Médio ou Magistério, perfazendo 597.889 professores (87,2%) com a formagio minima
exigida por lei para lecionar nessas séries/anos. Considerando as especificidades da
estrutura ¢ organizagio do ensino, o curso superior de Pedagogia ¢ tido, no entanto, como
a formagio especifica para os professores dos anos iniciais do ensino fundamental. Nesse

sentido, verifica-se, no Censo 2007, que metade dos professores que atuam nessa primeira
1 De acordo com a LDB 9394/96, na Se¢do 11, art. 29 ¢ 30, a Liducagdo Infannl € a primeira ctapa da
Fducagio Bésica, sendo a mesma oferecida em creches ou entidades equivalentes, para cniangas até trés anos
¢ em pré-escolas para criangas de quatro a seis anos de idade. Na segio 111, art. 32, coloca que o ensino
fundamental obrigatério tem a duracio de nove anos, iniciando-se aos seis anos de idade.
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tase tem curso superior em Pedagogia (50,1%). Foram também identificados 6,3% dos
professores com formacio superior sem licenciatura, 5,6% com nivel médio ¢ menos de
1% com nivel fundamental. (INEP, 2009 — Dados com base no censo de 2007).

Listes dados sinalizam para a necessidade de uma resposta das instituigoes
formadoras no sentido de reverter este quadro de modo ripido, efetivo € com qualidade.
Para UFRN foi esta realidade que indicou a diregio a ser tomada, no sentido de realizar o
curso de Pedagogia a distancia, que forme e qualifique professores que nio possuam tal
fitulacio.

No momento em que atngimos nivets bastante elevados de desenvolvimento
tecnologico, devemos capitalizi-los para a educagio, melhorando o perfil acima
apresentado no que tange a tormagio dos educadores, e conseqlientemente, contribuindo
para o desenvolvimento econdmico, social e cultural do pais. A utihizacgio de tecnologias da
informagio pode ser alada ao processo de reversio do quadro existente, sendo o ensino a
distincia um instrumento capaz de viabilizar essa reversdo. Nio se pode mais conceber o
espago geogrifico como empectlho a aquisicio do conhecimento académico. Hoje, ¢
possivel estender a universidade pelas vetas da tecnologa, ou seja, levar o conhecimento a
um grupo de pessoas sem que, necessariamente, esse grupo tenha que se deslocar,
daramente, ao ambiente de aprendizagem.

A justificativa da presente proposta se apoia por um lado, na forte tradicio da
UFRN na formagio de professores e, por outro, nos grupos ja formados que dio
sustentagio as pos-graduagdes na drea, além da presenca da Universidade em todo o
interior do estado através de cursos presenciais, via PROBASICA, e dos cursos de
licenciatura a distincia, desenvolvidos pela SEDIS. Justifica-se, assim, a implantagio de um
projeto de Licenciatura em Pedagogia, na modalidade FaD, em recortes espaciais de

atuagio da UFRN.

a) Concepgio geral

Ao pensarmos em uma proposta nesta modalidade de ensino, parimos do
pressuposto de que a concepgio de um curso de graduagdo a distincia € essencialmente
diferente da de um curso presencial. A educagio a distincia tem caracteristicas proprias,
que a faz particular ¢ distinta, tanto no seu enfoque quanto nos seus metos, métodos ¢
estratégias. No entanto, nos seus objetivos, no caso desse projeto, comunga com 0s
principios gerais que embasam a formagio dos professores para educagio bisica.

De acordo com Garcia Aretio (2001), a educagio a distincia pode ser defimida

como um didlogo diditico mediado entre o professor ¢ o estudante que, localizado em
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espago  diterente  daquele, aprende de forma independente (cooperativa)” (GARCIA
ARETIO, 2001, p. 41)°. Nesta definigio, o autor resume O que considera caracteristicas

principas desta modalidade de ensmo:

“2) a quase permanente separacio do professor e aluno no espaco ¢ no
iempo, salvaguardando-se que nesta ultima vartivel pode produzir-se
também interacio sincrona.

b) o esmudo independente no qual o aluno controla o tempo, €spaco,
determinados ritmos de estudo e, em alguns casos, itinerarios, atividades,
tempo de avaliagio, etc. Aspectos que podem complementar-s¢ — anda
que ndo necessaramente — Com ds possibilidades de interagio em
encontros presenciais ou elefronicos que fornecem oportunidades para a
soctlizacio e a aprendizagem colaborativa.

¢) a comunicagio mediada de via dupla entre professor e estudante e, em
alguns casos, destes entre si através de diferentes recursos.

d) o suporte de uma instifuigao que planeja, projeta, produz materiais,
avalia e realiza o seguimento € motivagio do processo de aprendizagem
através da tutoria”. (GARCIA ARETIO, 2001, p. 40).

Assim, por suas caracteristicas, a educagio a distancia, supoe um tipo de ensino em
que o foco esta no aluno e nio na turma. Este aluno deve ser considerado como um sujeito
do scu :-1pr(:ndiz:1do, desenvolvendo autonomia € indcpcndénc'm em relacio ao professor,
que o orienta no sentido do aprender a aprender e aprender a fazer.

Consideramos a caracteristica de estudo autdHnomo da Fal), no entanto, acatamos a
contribuicio das teorias sobre aprendizagem que demonstram a eficacia  da constru¢ao
coletiva do conhecimento, da necessidade do grupo social como referéncia para o aprender.
Um dos grandes desatios é tornar viavel o coletivo onde a marca € o individual.

As tendéncias mais recentes em FaD ecvidenclam a necessidade do estudo
colaborativo ¢/ou cooperativo, como forma de dar respostas as novas concepedes de
aprendizagem. Experiéncias com ensino enline, utilizando a metodologia dialogica fretriana,
vem mostrar que isso ¢ possivel (AMARAL, V.. 2002)°. Nesse sentido, 0 uso das
tecnologias de informacio e comunicagio vem dcsempcnlmndo papel fundamental, mas,
nos espagos onde nio ¢ anda possivel usa-las, ha que se propor alternativas dentro dos
modelos tradicionais de tutoria ¢ matertal Impresso.

A presenga e disponibilidade do tutor/orientador tém sido importantes nao
somente como elemento motivador, mas também, ¢ por 1880 mesmo, COMO estratéeia de

diminuicio da evasio. Um papel que a tutoria vem sendo chamada a desempenhar € o de

5 ARETIO, Lorenzo Garcia. La educacion a distancia: de la teoria a la pritica. Barcelona: Editora Arnel, 2002.
69 Amaral. V.L. Tdo Longe, tdo perto. Experimentando o didglogo a distancia. 2002. Tese. (Doutorado
em Educagdo) — Programa de Pos-Graduacio em Educagio, Universidade Federal do Rio Grande do
Norte. Natal.
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espago de articulagio ¢ suporte ao estudo cooperativo, de modo a garantir a construgio
coletiva do conhecimento.

A separagio fisica entre os sujeitos faz ressaltar a importincia dos meios de
aprendizagem. Os matenais diditicos devem ser pensados e produzidos dentro das
especiticidades da educagio a distancia e da realidade do aluno para o qual o material esta
sendo claborado. Da mesma maneira, os meios onde esses materiais serdo disponibilizados.
Iim se tratando da regido nordeste, devido a precariedade de acesso aos recursos
tecnologicos, faz-se necessarta a utilizagio de material impresso, audio ¢ video, como
suporte para aprendizagem dos alunos, alem da elaboragio de matenais para web e a
utilizacio de midias diggtais.

IX neste sentido que o presente projeto pedagdgico estd sendo proposto: um curso
de graduagio a distancia, utihzando priontanamente matertais impressos, suportado por um
sistema pedagogico e de tutorta que articule, orgamize e estimule o trabalho grupal,
cooperativo, mais do que o individual. Isto, sem abrir mio de uma das caracteristicas mais

basicas da Eal), que ¢ a autonomia do aluno ¢ sua liberdade em aprender.
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III - OBJETIVOS

Objetivo Geral

Habilitar professores por meio do curso superior para o exercicio da docéncia em
Hducagio Infantil ¢ nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ¢ para atividades de
coordenagio ¢ assessoramento pedagogico em escolas, instituicdes do sistema educacional

¢ projetos educativos em espagos nio escolares.

Objetivos Especificos

e  Oportunizar referenciais teoricos basicos, essenciais a mstrumentalizagio do
docente para atuar, de forma criativa, em situacdes de educagio formal e nio
formal, na educagio mfannl, anos iniciais do ensino fundamental ¢ em
atividades de gestiao do trabalho pedagogico:

e Propiciar uma formagio tedrico-pratica que contemple conhecimentos entre as
instituigdes educativas, como organizagdes complexas, e o fazer docente;

e Oportunizar o desenvolvimento de habilidades tedrico-metodologicas e
pedagogicas para organizar a pritica docente ¢ a gestio do trabalho pedagogico
na Educacio Infantil, nos anos miciais do Ensino Fundamental:

e Promover uma formagio para a docéncia como agio educativa e processo
metodico e intencional na educacio infantil, ensino fundamental ¢ em cursos
de formagio do profissional da educagio;

e Garantir a articulagio entre os conhecimentos dos campos da docéncia, da
gestio educacional ¢ da coordenagio pedagdgica, contribuindo para a
claboracio, implantagio, acompanhamento e avalagio de projetos e
programas educacionais:

e Possibilitar o ensino, extensio e a pesquisa articulados as demandas soctais.
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IV - PERFIL DO FORMANDO

O profissional formado pelo Curso de Pedagogia serd capaz de atuar na docéncia
na Fducagio Infannl, nos anos niciais do Ensino Fundamental, em atividades de gestio e
coordenagio do trabalho pedagdgico e em outros espagos educativos nio escolares, a partir
da compreensio do significado sdcio-politico de sua pritica pedagdgica, com competéncia

intelectual e téenica, criatividade e consciéncia profissional.

a. Competéncias e habilidades

Baseando-se nos documentos norteadores ¢ nas diretrizes curriculares para a
licenctatura em Pedagogia, propde-se que o profissional oriundo deste curso de graduagio
devera desenvolver capacidade de relacionar-se, organizar-se e auto-avaliar-se. Assim,
espera-se que os alunos e as alunas sejam capazes de:

e Compreender de forma ampla e consistente o fendmeno educativo e a pranca docente
que se dido em diterentes ambitos e especalidades;

e Compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir,
para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicologica, intelectual,
soctal;

e Demonstrar atitudes de retlexiio sobre a soctedade, a educagio, a escola, o ser humano
e a agao ¢tica do profissional da educagio:

e Contextualizar o processo historico de organizagio do conhecimento educacional:

e Analisar os aspectos legais e as diretrizes nacionais para os diferentes nivels e
modalidades de ensino;

e Distinguir as bases conceituais das diferentes concepgdes de ensino e de
aprendizagem, considerando as suas intertaces e distanciamentos:

e Fnsinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturass, Historia ¢ Geografia, de
forma interdisciplinar ¢ adequada as diferentes fases de desenvolvimento humano e
condi¢des objetivas de vida, na educacio infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;
e Atuar em articulagio com profissionais de outras arcas do conhecimento escolar,
considerando o ensino das Artes (Msica, Teatro, Artes Visuais ¢ Danga) Literatura ¢ da

Fducagio Fisica, na educagio infantil e anos iniciais do Fnsino Fundamental.
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® Parnicipar da gestio ¢ coordenagio pedagogica em instituigdes educativas, contribuindo
na organizagio dos projetos e planos para a educacio bidsica, considerando as
especificidades de scus segmentos, destacando concepgdes, objetivos, metodologias,
processos de planejamento e de avahagio institucional em uma perspectiva democritica;

®  Analisar situagdes-problema envolvendo o planejamento, a execucio e avaliagio do
projeto pedagogico e curricular nas instituigoes educativas.

e Aplicar normas de leitura ¢ producio de textos cientificos e de construgio de
conhecimentos na pesquisa;

e  Participar de anvidades socioeducativas e culturais integradas a projetos extensionistas,
com vistas a contribuir para superagio de exclusdes sociats, étnico-raciais, econdémicas e
politicas.

e [lixpressar o pensamento critico ¢ a autonomia intelectual diante da complexidade do
fenomeno educativo:

e Saber conviver em grupos e trabalhar coletivamente, respeitando a diversidade e as
diferencgas;

e Utilizar-se de diferentes linguagens como mewo de expressio e comunicagio,
demonstrando dominio de tecnologias adequadas ao desenvolvimento da aprendizagem;

e Valorizar atitudes de sohdariedade, de respeito ao outro ¢ de cooperagio no

desenvolvimento das atividades do curso.

e
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V - ESTRUTURA CURRICULAR

O Curso de Licenciatura em Pedagogia em sua modalidade Fal) tem uma carga
horira total de 3200 horas, conforme orienta a Resolugio CNE/CP 01/2006. Essa carga
horiria serd cumprida em um periodo de quatro anos, distribuidas em 08 semestres, de
acordo com uma estrutura curricular flexivel e integradora que articula atividades teoricas ¢
praticas.

No que diz respeito a tlexibilidade, apresenta uma conhiguragio que leva o aluno a
reflexdo e a pritica autbnoma no processo de sua formacio. Ao acatarmos a Resolucio
CNE/CP 01/2006, em conjunto a Resolucio 01/2008/SEDIS-UFRN, o curso estabelece
uma carga horarta de 200 horas para serem cumpridas em Atividades Académico-
Cientifico-Culturas  — AACC. Entende-se por AACC o conjunto de atividades
desenvolvidas pelos alunos no decorrer do curso, sob maltiplos formatos, independente
das disciplinas curniculares obrnigatoras.

Fssa carga horara fard parte do nicleo de estudos mtegradores, sendo computada,
desde que comprovada oficalmente, pela Comussao de Vahdagiao, apos anilise das
solicitacoes. As AACC sdo classificadas em seis categonas: atividades didatico-pedagogicas;
atividades de pesquisa; atividades de extensio: representacio estudantil nas distintas
instancias da universidade: representacio em entidades de classe; outras atividades.

Além de proporcionar uma maior inser¢io dos alunos no meio académico,
participando e compartilhando seus conhecimentos com os dos colegas ¢ professores, tais
atividades tomam como referéncia o didlogo sistemitico com os miltiplos contextos da
realidade educacional (formal e nio formal), considerando a relagio dalénca teona-pratica
e o processo formativo orientado pela perspectiva de problematizagio e interferéncia na
realidade social, considerando, sobretudo, a nser¢io profissional dos discentes nos
diversos cenarios educacionais.

Nesse sentido, a coordenacio do curso, juntamente com o0s respectivos
professores, sistematizard algumas micianivas académicas, considerando as atividades
didatico-pedagogicas, de pesquisa e de extensdo que concorram para um processo dialogico
com os contextos educacionais, repercutindo simultaneamente na formagio profissional
dos alunos e na problematizagio e redimensionamento de tats contextos.

Tal sistematizacio considerara as diversas modalidades de intervengio académica
(eventos, atividades de campo, oficinas, cursos), a partir da andlise das demandas

formativas dos cursistas e da correlata progressiao semestral.
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lista estrutura curricular define que o Estigio Supervisionado deve ser cumprido
em 300 horas de atividades, de acordo com as Diretrizes Curriculares para o curso de
Pedagogra.

Apotando-nos no principio da flexibilidade, serd permitido o aproveitamento de
150 horas de atividades docentes como estagio supervisionado, considerando-se a
particularidade dos alunos que ji se encontram em exercicio, fazendo sentido tomar a
pratica docente como a experiéncia a ser refletida ¢ a sala de aula como campo do estigio.
Tal decisio se apdia no que foi previsto na Lei 9.394/96, de acordo com o disposto no art.
63, que sc aplica a formagio de professores em servigo, os quais estio contemplados no
paragrato unico do Art. 1° da Resolugio CNE/CP 2/2002.

Para consolidar a formagio académica tem-se 2700 horas de contetdos
curriculares  de natureza cientifico-cultural e tedrico-pritica, visando uma formagcio
autonoma, responsavel e critica. Nesse sennido, as disciplinas e as demais atividades sio
organizadas para permitir o aprofundamento e a reflexio dos conteidos que integram os
conhecimentos  especificos da drea (aqueles de formagio docente) elegendo como
elementos de ligagio e problematizagio a experiéncia docente e a realidade sdcio-cultural
que orientard a pratica dialdgica dessa formagio.

Para dar consisténcia a esse processo de formagio docente, o aluno tem
oportunidade de vivenciar, desde o inicio do curso, a pritica de ensino, vista como
integradora entre a docéncia e a realidade social, econdmica, bem como de sua drea/curso,
na mnterlocugio com os referenciais tedricos do curriculo. Outra dimensio da pritica deve
ocorrer junto as escolas e unidades educacionais, nas atividades de observagio e registro,
tendo em vista a articulagio teoria e pritica, vislumbrando os aspectos administrativos,
tinanceiros ¢ pedagbgicos das instituigdes educativas. Visa, ainda, a inictagio 2 investigacio
¢ a0 ensino, por considerar que a formagio profissional nio se desvincula da pesquisa.

O projeto curricular proposto atende as exigéncias explicitadas no Art. 6°. e seus
incisos da Resolugio CNE/CP no. 01/2006, que pressupdem a estrutura em trés nicleos,
ou seja, o nucleo de estudos basicos, de aprofundamento e diversificagdo de estudos
¢ de estudos integradores, respeitadas as especificidades institucionais locais e as escolhas
detinidas pelos licencandos.

O nuicleo de estudos basicos ¢ contemplado com os componentes curriculares
relacionados a formagio: docéneta na educagio infantil e nos anos mniciais do ensino
tundamental, atividades de gestio e coordenagio pedagdgica em instituigdes educativas e
espagos ndo-escolares, investigagio sobre o fendmeno educativo.

O nicleo de aprotundamento ¢ diversificacio de estudos é desenvolvido em

articulagio com a investigagio, as priticas pedagigicas integradas, os semindrios € 0s
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estigios em que os requisitos de atuagio profissional serdo abordados, articulando as
teortas da cducacio a situagoes-problema identificadas em  diferentes contextos
Instirucionais.

O nicleo de estudos integradores esti previsto em atividades de iniciagio a
pesquisa, monitoria ¢ extensio, orientadas pelos docentes do curso; vivéncias, nas mais
diferentes dreas do campo educacional, assegurando aprofundamentos e diversificagio de
estudos, experiéncias ¢ utilizacio de recursos pedagogicos; atividades de comunicagio ¢
expressiao cultural.

I‘m suma, essa estrutura requer pensar uma dindmica propria ¢ inovadora de
realizagio da pranca curricular, pautada em principios e organizada em uma metodologia
especifica para assegurar a efetiva realizacio dessa pritica em redes de conhecimentos e de
relagdes interpessoats. Fntendido como prixis, o curriculo contribui para a reconstrugio de
saberes a partir da reflexio permanente sobre a agio na sala de aula ¢ em outros contextos
educativos, privilegiados como espacos formativos.

Além das disaphnas de cariter geral e diferenciado, pritico e tedrico, acima
descritas, esta prevista a elaboragio de um Trabalho de Conclusio de Curso - TCC, que
deve decorrer de expenéncias propiciadas pela pratica pedagégica. O TCC consistira em
um trabalho monogrifico, artigo cientifico, produgio de video, relato retlexivo da pratica
docente, com base em um recorte das experiéneias formativas, no confronto com a
realidade escolar e as concepgdes pedagogicas estudadas.

A seguir estio detalhadas a estrutura curricular e as ementas das disaiplinas

previstas para cada erapa.

ESTRUTURA CURRICULAR
PERIODO | CODIGO | SABERES/ CR | CH
COMPONENTES CURRICULARES H
) EDEO00T | Fducacio e Realidade 04 | 60
8 [ EDE0003 | Fundamentos da Educacao 04 | o0
E DHG0023 | Lettura, Interpretacio e Producio de Textos i
& EDE1001 | Introdugio a Educagio a Distincia 04 | 60
"""""" TOTAL 255
EDE0005 | Psicologia da Educacio 04 |60
o EDEO0OO4 | Didanca N 04 | 60
8 DHG0427 | Educagio e Tecnologia ” 04 |60
E EDE1002 myﬁducn@ﬁo Inclusiva ' 06 | 90
g: EDE1003 | Gestioe C’Srg:mizm;ﬁo Escolar 06 | 90
35 S TOTAL 360 |
w o a | EDEL004 | Politica e Organizagio da Educacio Bisica no Brasil 06 | 90
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EDE1005 | Psicologia da Educacio 11 06 | 90
FEDE1006 | Alfabetizacio e Letramento 06 | 90
EDE1007 | Introducio aos estudos da linguagem 04 | 60
| EDE1008 | Teonas e praticas curnculares 06 | 90
TOTAL 410
EDE1009 | Profissio Docente 04 | 60
EDE1010 | Educacio Fisica Infantil 04 | 60
% EDE1011 | Fundamentos da Educacio Infannl ) 06 | 90
= EDE1012 | Teoras € métodos de educagao 06 | 90
? FDE1013 | Estigio Supervisionado 1 - Organizacio ¢ Gestio dos 07 | 100
e Processos Educativos
TOTAL 400 |-
o EDE1014 | Teoria ¢ pratica da literatura G [ 60
EDE1015 | Ensino de Arte na Hscola 04 | 60
8 FDE1016 | Sermnano 1 06 | 90
.g FDEI017 | Ensino de Lingua Portuguesa 1 04 | 60
5
2 EDE1018 | Pesquisa Educacional 06 | 90
il TOTAL 360
EDE1019 | Ensino de Lingua Portuguesa 11 06 | 90
o EDE1020 | Ensino da Matemitica | - 06 | 90
8 EDE1021 | Ensino das CGiéncias Naturais | 06 | 90
E EDE1022 | Ensino das Ciéncias Soctas na Educacio Infantil 06 | 90
2 EDLE1023 | Libras o 04 | 60
TOTAL 420 |
EDE1024 | Ensino da Maremdtica IT 06 | 90
2 EDE1025 | Ensino das Ciéncias Naturais 11 06 | 90 |
-5 EDE1026 | Ensino de Historia 06 | 90
E EDE1027 | Ensino de Geografia o 06 | 90
ke EDE1028 | Estigio Supervisionado na Educagio Infantil - 11 07 1 100
Al N N TOTAL 460
EDE1029 | Semindrio 11 " 04 [ 60
8 EDE1030 | Educacio de Jovens e Adultos 04 | 60
.E EDFE1031 | Semimario 11 ) 04 | 60
S 'EDE1032 | Estagio Supervisionado nos anos miciais do ensino 07 | 100
N fundamental - ITI -
EDE1033 | Trabalho de conclusio de curso 04 | 60

TOTAL

340

e
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VI - REFERENCIAIS TEORICO-METODOLOGICOS

O Curso de Pedagogia é uma licenciatura que forma o pedagogo, isto é, o
profissional do processo educativo que tem na docéncia a base de sua identidade
profissional. O processo educativo ¢ entendido como uma rede de relagdes educacionais
tecida em uma dindmica circundante entre o geral e o particular, o local ¢ o global,
dimensdes que se complementam sem deixar de preservar as caracteristicas existentes em
cada uma delas.

A compreensio, a organizacao ¢ a gestio dessa rede de relagdes estio baseadas em
tundamentos de diversos campos cientificos do conhecimento educacional, considerando
como ewxo aglutinador a docéncia. Demarcar a docéncia, do ponto de vista pedagdgico,
significa definir um conjunto de saberes especificos/proprios a agio educativa no qual os
processos ensino-aprendizagem ¢ de gestio educacional, pautados ¢ desenvolvidos na
pesquisa, se constituem na esséncia do fazer do pedagogo.

O curso de Pedagogia a Distincia visa empreender esforcos no sentido de articular
a atuagao docente ¢ a retlexiio sobre a pritica, numa perspectiva de que pensando sobre o
ato pedagdgico, as certezas e as incertezas sobre a aprendizagem dos alunos, possam
propiciar o planejar/re-planejar situagées de aprendizagem condizentes com a aquisicio e o
desenvolvimento dos processos de aprender e ensinar.

A formagio referida tem como pressuposto o desenvolvimento profissional
continuado dos docentes, o que implica um processo continuo no qual o docente deve
estar envolvido, para construgio das competéncias proprias ao ensino, tendo em vista a
constituigio de principios éticos, didaticos ¢ pedagdgicos.

A licencatura de Pedagogia a Distincia ndo tem como fim oferecer produtos
acabados, mas constituir a primeira fase de um longo percurso a ser seguido. Para tal
envergadura, € necessario que os modelos de ensino e de professor, presentes no sistema
educativo, consubstanciem todas as atividades de formagio e tenham presentes o professor
como profissional e o conjunto de saberes que o habilitam a ensinar. Desse conjunto de
conhecimentos devem  fazer parte as competéncias, as habilidades ¢ os conteados
fundamentas para a formagio do professor, que assegurem a sua preparacio para efetivar
o processo ensino-aprendizagem da educagio mfantl ¢ dos anos micis do ensino
tundamental.

A proposta curricular para este curso terd como ponto de partida os desafios postos
pelas transformagoes da sociedade contemporanea, tendo em vista atender as politicas da

soctedade vigente. Sendo assim, estabelecemos como  pressupostos norteadores o

e



entendimento do processo educativo como uma pritica humana, mutivel, referenciada
pelas condigbes em que ocorre, tanto no contexto amplo como individual; a Educagio,
como pratica soctal, mstrumento importante para dar ao educando acesso aos
conhecimentos da tradigio e cientificos, que permite o agir sobre 0 mundo em que vive:
uma inser¢io local em uma sociedade complexa em constante mutagio.

Deste modo, consideramos como fins da Fducagio a emancipacio individual ¢
coletiva, o estabelecimento de relagdes mais igualitirias, justas ¢ humanas ¢ a produgio e
democratizagio de conhecimentos socialmente significativos, em vistas a transformagio da
sociedade existente. Nesse sentido, buscamos uma pritica pedagdgica, solidaria ¢ ética, que
tenha como ponto de partida e de chegada o licenciando na sua pluralidade/singularidade
enquanto ser socio-hitorico-cultural.

A teora devera ter como ponto de referéncia a pratica social imediata para
reclabora-la cnitica e dialogicamente, a0 mesmo tempo em que direciona, explicita e analisa
o fazer. Sendo assim, a relagio pesquisa-ensino deverd possibilitar o confronto dos
conteudos com a realidade educacional ¢ contribuir para a formagio docente.

Iisses pressupostos devem orientar o desenvolvimento de conhecimentos e
capacidades nos egressos de Pedagogia para que exergam, de modo efetivo e conseqiiente,
fun¢bes docentes, levando em conta as especificidade do processo de aprendizagem,
deficiéncias, altas habilidades ¢ transtornos globais do desenvolvimento, numa perspectiva
inclusiva.

Para tanto, deverio ser considerados, os seguintes principios orientadores: a
flexibihdade; a interdisciplinaridade; a relagio teora ¢ pritica: ¢ a indissoctabihdade entre
CNSINO, PESquIsA € extensio.

O principio balizador deste projeto, ou seja, a flexibilidade, atende as exigéncias
de formagio de professores, previstas na LDB n® 9394/96, que propugna a autonomia das
instituigbes de educagio superior na construgio do projeto curricular do curso. lsse
principio orienta o desenvolvimento de competéncias que capacitem o profissional para
transitar por novas perspectivas do mundo do trabalho ¢ em contextos de diversidade
social e cultural, assim como norteia os demais principios formativos.

Nesse sentido, foram sistematizados componentes curriculares que enfocam a
educagio basica durante todo o curso, flexibilizando a abordagem nos conhecimentos das
ciéncias da educagio e das teorias curriculares e pedagogicas, em articulagdo a pratica, a
pesquisa, as tecnologias de informagio ¢ de comunicagio, as metodologias e linguagens
especificas aplicadas aos ensinos, a literatura, ao processo de inclusio social e educativo.
Contempla, dessa forma, uma organizacio voltada para o fortalecimento da formagio do

docente para a Educagio Infantil e para os anos iniciais do Ensino Fundamental, para
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atividades de gestio e coordenagio e para a producio de conhecimentos sobre o fenomeno
educativo, mediada pela pesquisa.

A dinimica curricular se organiza em rede de conhecimentos, num movimento
articulado, mas ndo dependente, em uma postura pedagogica de construgio do
conhecimento sob a Otica da articulacio entre as dreas, em diversos nivels ¢ momentos de
tormagao.

Nesse projeto, assumir o principio da interdisciplinaridade na formagio do
pedagogo implica em reorganizar os conhecimentos e as priticas de ensino para estabelecer
articulagdes ¢ comunicagdes entre os componentes curriculares necessarios a compreensiao
e intervengio sobre a pratica educativa. Um projeto interdisciplinar de formagio assume
uma perspectiva de superagio de uma Otica disciplinar e fragmentiria no sentido de
conceber e praticar a ciéncia como totalidade, compreendida ndo como soma das partes,
mas na sua inteireza ¢ inter-relagdes, como possibilidade de explicagio e compreensio do
todo.

Nessa organizagio, o terceiro principio tedrico-metodologico a ser considerado € a
articulagio entre teoria e pratica que perpassa todo o curso de formagio, tendo em vista
que no processo de construgio de conhecimentos a teoria reflete a pratica da qual se
ofigina ¢ 4 qual retorna em um movimento dialético de agio/reflexio/agio. Com esse
principio, o esfor¢o do curso é romper com a justaposi¢io entre teoria ¢ pratica presente na
visio de estrutura de curricular, em que o momento da pritica se reduz 4 pritica de ensino
que ocorre nos ultimos semestres do curso.

Nesse esfor¢o, a pratica serd considerada, no projeto do curso, em trés diferentes
dimensdes que nio se superpde, mas se entrelaicam no fazer docente ¢ no projeto
formativo. A primeira dimensio ¢ a prética profissional fundada no trabalho como
principio educativo (GRAMSCI, 1982)". Compreendida como o conjunto de elementos que
dio identidade a0 pedagogo e ao trabalho docente, a pritica profissional perpassa todo o
curso, desde 0 Médulo Introdutério para os Estudos Universitarios, a ser realizado na
primeira semana de cada semestre de ingresso pelo vestibular, até ao desenvolvimento dos
componentes curriculares em todos os campos de conhecimentos.

A docéncia constitui a base da formacio profissional do pedagogo, desencadeando
discussdes sobre o estatuto da profissio, a identidade profissional e a pritica em diferentes
modalidades e contextos educativos, orientando as agdes académicas necessirias a0

desenvolvimento das competéncias ¢ habilidades elencadas neste projeto pedagogico.

7 GRAMSCL Antonio. Os intelectuais e a organizacio da cultura. Rio de Janeiro: Civilizacio Brasileira, 1982.
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A segunda dimensio reterida, diz respeito a pritica pedagégica, considerada
central no desenvolvimento da formacio do pedagogo e do seu compromisso soctal com a
docencia. A pratica pedagdgica diz respetto, nio s6 aquela desenvolvida na sala de aula, mas
a tomada de decisbes que antecedem e sucedem a esta, envolvendo agdes de planejamento,
execugdo ¢ avaliagio de intengdes, agoes, metodologias, recursos didaticos, distribuigio de
espago/tempo, relagdes e aprendizagens no processo educativo.

Neste projeto curricular, a discussio sobre a pritica pedagogica deve ser
contemplada em todos os componentes curriculares do curso, dando mator énfase em
componentes como: Educagio e Realidade, Gestio e Organizagio Iscolar, Didatica,
Curriculo ¢ Projeto Pedagogico, Organizacio e Gestido dos Processos Educativos — tempo
¢ espago, Pesquisa Educacional, Fducagio Inclusiva; nos componentes que abordam as
questbes sobre os ensinos de Linguagem e Lingua Portuguesa, Matemitica, [listoria,
Geografia, Ciéncias Naturais; nas 300 horas de estagios supervisionados em escolas de
FEducagio Infantil e anos mniciais do Ensino Fundamental ¢ em instituigbes educativas nio-
tormais.

A terceira dimensio a ser considerada na articulagio entre teoria e pritica na
tormagio do pedagogo ¢ a pratica social. Fssa dimensio favorece a compreensio do
processo educativo em sua amplitude a medida que considera a interagio do ser humano
com a historia como alternativa para transformar suas condi¢ces objetivas de vida,
tformando o exercicio da critica sobre a realidade educacional e social, construindo formas
de intervengoes nessa realidade. A agio docente, nesse sentido, assume um papel que
transcende a mera transmissio de informacoes, requerendo que os docentes scjam
“profissionais que devem diagnosticar o contexto de trabalho, tomar decisGes, atuar e
avaliar a pertinéncia das atuagdes, a fim de reconduzi-las no sentido adequado™ (ZABALA,
1998, p. 10)".

Iissas dimensdes da pratica, profissional, pedagogica e social, demandam o
desenvolvimento, por parte dos formandos e dos formadores, além de conhecimentos e
procedimentos, atitudes de ordem ética e estética. Com relagdo a ética, as praticas
envolvem atitudes de autonomia, responsabilidade, solidariedade, bem como o respeito ao
individuo ¢ a coletividade, aos direitos e deveres da cidadania ¢ a ordem democratica. Com
relagio a dimensio estética, as priticas envolvem — e requerem — o desenvolvimento da
sensibilidade, da afetividade, da criatividade ¢ da cnticadade frente a diversidade e a

adversidade que caracterizam os sujeitos e os contextos socioeducativos.

8 ZABALA, Antoni. A Pratica Educativa Como Ensinar. Porto Alegre: Artmed. 1998.
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O quarto principio curricular, da indissociabilidade do ensino, pesquisa e
extensdo, csti relacionado a pertinéncia e relevincia social dos conhecimentos a serem
privilegtados no curso e na formagio do pedagogo. A plena realizacio desse principio
requer considerar o conjunto das atividades formativas em um processo de realimentagio
permanente a0 longo do curso, para assegurar o desenvolvimento de competéncias
téenicas, epistemoldgicas e politicas.

A indissociabilidade estd relacionada, também, ao desenvolvimento da ética e da
scensibilidade afetiva e estética, oportunizando a interconexio entre a Universidade ¢ a
realidade, contribuindo para a realizagio da sua funcio social. No Plno de
Desenvolvimento Institucional da UFRN, o ensino, nos cursos de graduacio, habilita 2
obtengio de grau académico ou profissional ¢ em atividade técnica ou cientifica. A pesquisa
objetiva produzir, criticar e difundir conhecimentos culturais, artisticos, cientificos e
tecnolégicos, assoctando-se ao ensino ¢ a extensio. A extensio objetiva intensificar
relagbes transformadoras entre a Universidade e a sociedade, por meio de um processo
cducativo, cultural, cientifico e artistico.

Neste projeto pedagogico, o ensino, a pesquisa € a extensio se integram para
possibilitar, a0 pedagogo, uma formagio técnico-profissional que envolva a construgio de
atitudes ¢ procedimentos de investigacio e retlexio permanente sobre o objeto de sua
atuagio — a educagdo. Envolve, ainda, o desenvolvimento de habilidades requeridas ao
compromisso com a transformagio social e educacional, em atividades académicas que
integrem a Universidade com a comunidade norte-riograndense, na busca de solucdes e

alternativas para seus problemas e necessidades educativas e socio-culturais.

D



VII - AVALIACAO

Os processos avaliativos que integram o projeto pedagogico do Curso de Pedagogia
na modalidade a distincia terio como parimetro a retroalimentagio na andlise do
desenvolvimento desse projeto para o realinhamento das agoes académicas. A avalagio
representa, assim, um processo continuo de diagndstico, acompanhamento e atribuigio de
valores de qualidade a0 desenvolvimento da aprendizagem dos alunos ¢ das atividades
académicas do curso. Nesse sentido, a perspectiva ¢ assumir os pressupostos da avaliagio
formativa como orientadores das praticas avaliativas, visando assegurar a melhona da
qualidade social da formagio do pedagogo.

A avaliagio formativa representa um esfor¢o para superar formas autorifirias c
centralizadoras de verificacio do desempenho do aluno, tendo em vista sua natureza
inclusiva e democritica, sendo entendida como “[...] toda pritica de avaliagio continua que
pretenda contribuir para melhorar as aprendizagens em curso, qualquer que seja a extensio
concreta da diferenciagio do ensino” (MENDES, 2005, p. 178).

Nesse sentido, a avaliacio se caracteriza como um processo continuo que se dari
em duas vertentes concomitantes e complementares: a avaliagio do desenvolvimento desse
projeto pedagdgico e avaliagio do processo ensino-aprendizagem.

a) A avaliacio do Projeto Pedagogico tem como foco o acompanhamento ¢ apreciagio
das politicas educacionais, das agdes institucionais ¢ da concretizagio do projeto
curricular no Curso. Ao centralizar seu enfoque nos processos, relagdes, decises ¢
resultados dessas agdes, a avaliagio do Projeto Pedagogico integrard, também, um
processo de auto-avaliagio dos docentes envolvidos, e de avaliagio externa, que
comporta dois tipos de sujettos: internos a UFRN — alunos, professores regentes,
tutores e profissionais da instituigio - ¢ externos — pais, entidades sociais e parceiros
de agoes.

Como preceitos basicos da avaliagio sio apontados a comparabilidade, o respeito
is normas institucionais e a continuidade da avaliagio durante a implantagio da proposta
curricular. A comparabilidade busca a uniformidade basica de metodologia ¢ indicadores
como evasio, situacio/atuagio dos egressos, etc. A uniformizagio de metodologia se faz
necessaria, niao para a definigio de indices, mas para instrumentalizar, tanto a andlise de
causas dos problemas, bem como o planejamento de agoes que VISCM SUa SUperagio.

As normatizacdes propostas pela UFRN devem ser respeitadas em nome da
constituicio da identidade institucional que contempla as caracteristicas proprias de cada
instituicio, visualizando-as no contexto das diferengas do sistema educacional. As situagoes

diferenciadas quanto a natureza, pretensocs, qualificacio, estigios de desenvolvimento se
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refletem em desempenhos diferenciados. A metodologia da auto-avaliagao como estigio
inicial da avaliagio possibilita a reflexio sobre sua identidade ¢ especificidades antes da
adesiio ao processo de avaliagio global do sistema.

O processo de continuidade permitird a comparabilidade dos dados em momentos
distintos revelando o grau de eficicia das medidas adotadas, a partir dos dados obuidos,
bem como a confiabilidade dos instrumentos e resultados. Apenas a continuidade poderd
garantir a construcio da cultura da avaliagio, em um modelo complexo e ndo dnico, que
deve atender a situagdes diversas.

b) Avaliagio do processo ensino-aprendizagem é entendida como um processo de
acompanhamento do aluno em seu aprendizado. Assim, ela sera desencadeada em
virios momentos ¢ nio apenas ao final do periodo e scrviri para corre¢oes de rumos
quanto a0 momento ¢ a adequagio dos materiais fornecidos, ao desempenho da
tutoria ¢ das orientacdes académicas, e quanto 3 necessidade ou nio de materias de
reforco. Serd uma avaliagio processual ¢ formativa, com vistas a0 objetivo final que ¢
o aprendizado de conteddos, procedimentos ¢ atitudes por parte dos alunos.

De acordo com a Resolugio n°® 122/2006-CONSEPE, que regulamenta a avaliagio da
aprendizagem para 0s cursos a distancia da UFRN, os alunos serdo avaliados pelo tutor
presencial e pelo professor regente da disciplina.

As avaliacdes feitas pelo tutor presencial serio anotadas em ficha propria, individual, sob a
forma de conceitos, que serdo posteriormente transformadas em notas, a fim de entrarem
na computacio da média final do aluno para cada disciplina. Para avahagdo, o tutor
presencial observard os seguintes itens: assiduidade, responsabilidade, apresentagio das
atividades propostas nos materiais, participagio nas atividades on-line ¢ em grupo,
habilidades de andlise ¢ sintese.

O professor regente utilizari instrumentos, tais como: trabalhos de campo, pesquisas, listas
de exercicio, experimentos em laborat6rios, trabalhos em grupo, claboragio de textos em
diversos géncros textuais, participagio cm foruns e chats, questiondrios on-line, provas
escritas individuais, dentre outras atividades, guardando as especificidades das disciplinas.
Em cada semestre, serio realizadas, por disciplina, trés avaliagdes presenciais, das quais
apenas os dois melhores resultados serdo considerados, nio havendo reposi¢io em caso de
falta. Nesse sentido, o aluno nio ¢ obrigado a realizar as trés avaliagoes.

As duas primeiras avaliagdes envolverdo questoes referentes aos contetdos abordados na
unidade correspondente. A terceira envolverd questoes referentes a todo conteudo
abordado no periodo letivo.

A nota de cada uma das unidades do componente curricular serd a média aritmética

ponderada entre a nota do tutor (peso 2) ¢ a nota do professor (peso 8).
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Para a diplomagio, o aluno deveri ter cumprido a totalidade da carga horana exigida pelo

seu curriculo.
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VIII - SUPORTE PARA EXECUCAO DO PROJETO

Compreende-se a educagio a distincia como uma modalidade de ensino, mediada pelo
didlogo com os objetos de aprendizagem, os quais sio projetados para substituir 2a
presencialidade do professor. Nesse sentido, os recursos humanos, materiais ¢ a infra-

estrutura adquirem uma importancia fundamental no planejamento de cursos a distincia.

a. Equipe académica responsavel pela execucio do curso

1. Coordenacgio

O curso de graduagio a distancia Licenciatura em Pedagogia se submeteri a dois niveis de
coordenagio, a saber:

a. Coordenagio de Curso, composta de um coordenador ¢ de um vice-coordenador

O coordenador deverd ter formagio académica na drea de pedagogia, ser pertencente a0
quadro de professores da UFRN e ter experiéncia na modalidade de educagio a distincia.
Tem a responsabilidade direta ¢ imediata com as questdes académicas do curso e com
medidas que tenha em vista a estrutura necessiria para sua viabilizagio tais como: projeto
pedagogico, tutoria, oferta das disciplinas, elaboragio e avaliagio do material didatico,
questoes que envolvam o andamento dos alunos no curso e o estabelecimento do fluxo de
contatos nstitucionais.

E responsabilidade da coordenagio do curso atividades como:

e selecionar as equipes de trabalho;

® acompanhar a claboragio ¢ avaliagio dos materiais diditicos do curso;

® detinir os professores envolvidos no curso;

® organizar os procedimentos, junto a Coordenacio Académica da SEDIS, referentes 3
selecio, a matricula e ao acompanhamento académico dos alunos do curso;

e presidir o colegiado do curso;

e realizar reunides pedagogicas sempre que necessirias:

® assumir as demais fungdes definidas no regulamento geral dos cursos de graduagio

na modalidade <al) da UFRN.

O vice-coordenador do curso, deveri ter formagio académica na drea de pedagogia ¢ ser
> "

pertencente ao quadro de professores da UFRN. Auxiliard o coordenador nas atribuicoes

da coordenagio e seri responsivel pela coordenagio da tutoria a distincia. Nesse aspecto,

teri como atribuigdes, entre outras, as seguintes atividades: organizar ¢ participar da selegio

dos tutores presenciais, orientar as atividades pedagogicas desenvolvidas pelos tutores,

8>
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acompanhar ¢ avaliar o desempenho qualitativo das atividades desenvolvidas pelos tutores,
através da plataforma moodle, de reunides virtuais e de visitas aos polos.
Il. Coordenagio Académica - responsivel pela parte académica de todos os cursos de

graduagio oferecidos pela UFRN, na modalidade a distancia.

2. Professores regentes, com formagio académica na drea de educacio e pertencentes ao
quadro de professores da UFRN, serdo indicados pelo coordenador e respaldados pelo
colegiado do curso.

3. Tutores a distdncia, com formagio académica na drea de pedagogia e alunos de
programas de pos-graduacio da UFRN;

4. Tutores presenciais, com graduagio em Pedagogia ¢ experiéncia de ensino, que
atenderdo aos alunos na ortentagio dos seus estudos, motivando-os ¢ estimulando-os.

A presenga e a disponibilidade do professor regente e do tutor tém-se mostrado importante
niao somente como elementos motivadores, mas também, como estratégias de diminuicio
da evasio, tendo em vista a necessdria e proficua mediagio pedagogica na educacio a
distancia, o que requer um acompanhamento sistematico de modo a garanfir a Construcio
coletiva do conhecimento.

Fsta proposta prevé dois tipos de tutorias: a tutoria presencial e a tutoria a distincia.

A tutoria presencial seri realizada nos polos, através de professores especialmente
capacitados para exercé-la, ¢ serd individual ¢ grupal. A tutoria presencial individual estara
disponivel todos os dias da semana, inclusive aos sabados, e visara, sobretudo, 2 orientagio
de estudos ¢ a0 acompanhamento do aluno na sua adaptagio a modalidade de ensino. Tera
o papel de um orientador académico, ajudando o aluno na organizacio dos horirios, na
maneira de estudar, na superagio das suas dificuldades de ser um “aluno a distincia”.

A tutoria presenctal grupal ocorrerd sempre que as atividades das disciplinas exigirem
trabalhos coletivos. Teri o papel de organizagio e dinamizagio dos grupos, estimulando o
trabalho cooperativo. Dar-se-d ainda na organizagio e compartilhamento de experiéncias,
no confronto das idéias, na formagio de atitudes.

A tutorta serd desempenhada por profissionais que demonstrem competéncia para
trabalhar com grupos, orientar ¢ estimular estudos. O processo seletivo compreende andlise
do curiculum rvitae e uma entrevista. Pretende-se que o tutor seja sclecionado entre
professores da rede de ensino, alunos de pos-graduagiio ou outros profissionais de nivel
SUPCrIOT ue apresentemm 0s Seguintes requisitos:

a) residirem no municipio do pélo ou em municipios vizinhos;

b) terem experiéncia docente na drea do curso;

¢) terem conhecimentos basicos de informatica e internet;

Fe
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d) apresentarem boa comunicagio inter-pessoal ¢ capacidade de acolhimento;

¢) ter disponibilidade de tempo para se dedicar a funcio.

Os tutores presenciais deverdo dedicar-se 20 horas semanais, durante 5 dias na semana,
inclusive o sabado. Hstabelece-se a relagio média de 25 alunos por tutor presencial, que os
acompanhard nas atividades ja especificadas.

O tutor presencial deve manter-sc em permanente comunicacio tanto com os estudantes
quanto com a equipe pedagdgica do curso.

Os tutores presenciais participario de um processo de formagio continua, que constara de
momentos presenciais ¢ a distincia, a partir de sua efetivacio na fungio. Fssa formagio
tera inicio antes do primeiro semestre do curso, sendo efetivada durante seu
desenvolvimento, preferencialmente, antes de cada periodo letivo, de acordo com a
proposta de formagio de tutoria claborada pela Equipe de Coordenagio de Tutoria da
SEDIS/UFRN.

A tutoria a distincia serd realizada pelo professor regente e pelo tutor a distincia. Fsse
tutor serd sclecionado pelo professor’ ¢ terd como tungio: apoiar o professor da disciplina
no desenvolvimento das atividades docentes: manter regularidade de acesso a pagina da
disciplina e dar retorno as solicitagoes dos alunos, mantendo contato permanentc para
mediacio das atividades discentes; colaborar ¢ participar do processo de avaliagio dos
estudantes ¢ da disciplina, sob a orientagio do professor regente.

O professor regente, responsavel pela disciplina, devera dar suporte a0 tutor presencial nas
questoes especificas da drea, orienta-lo na realizagio das atividades priticas ¢ grupais ¢ na
aplicacio das avaliagdes presenciais. Na medida do possivel esse mesmo professor tera sido
o autor dos materiais, sendo, portanto, uma autoridade naquele assunto. Terd como
incumbéncias, além das citadas: selecionar  © conteudo curricular  articulado  a
procedimentos e atividades pedagogicas, de acordo com o material impresso eclaborado
para a disciplina; organizar a pagina da disciplina, estimular a participagio dos alunos nos
foruns e chats, tirar dividas em relagiio ao conteudo estudado, oferecer o suporte feorico-
metodologico para a implementagao da disciplina, sob sua responsabilidade; realizar a

gestio académica do processo de ensino-aprendizagem, em particular motivar, orientar,

®  De acordo com a decisio do Colegiado da SEDIS de 01 J03/2010:

4) Turmas com menos de 100 alunos teriam somente 1 professor regente.

b) Turmas com 100 ¢ menos de 200 alunos teriam um professor regente e um tutor a distancia.
¢) Turmas com 200 e menos de 300 alunos teriam ou 2 professores regentes ou um

professor e 2 monitores.

d) Turmas com 300 alunos e menos de 400 teriam 2 professores ¢ 1 monitor

¢) Turmas de mais de 400 alunos teriam 2 professores e 2 monitores
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acompanhar ¢ avaliar os estudantes; avaliar-se continuamente como protissional
participante do coletivo de um projeto de ensino superior a distincia.

Cabe ressaltar que as fungdes atribuidas a tutores a distincia ¢ a tutores presenciais sao
intercambidveis em um modelo de educagio a distincia que privilegie o dinamismo, a visio
critica e global, capacidade para estimular a busca de conhecimento e habilidade com as

novas tecnologias de comunicagio e informacio.

b) Linguagens e midias compativeis com o projeto e com o contexto sécio-

econémico do publico alvo

A escolha das midias a serem utilizadas pode interferir no aprendizado do aluno, se niio for
levada em consideracio a sua realidade sdcio-econdmica.

O perfil do aluno que ingressari no proposto curso de licenciatura é o daquele que, em sua
maioria, reside no interior do Fstado. Partindo dessa realidade, o material Impresso seri o
mats indicado ¢ melhor aproveitado se articulado a outros materiais de 4udio e video. No
enfanto, ndo se pode deixar de ter em conta o avanco dos meios informaticos e digitais,
sobretudo, como uma tecnologia que facilita em grande medida a comunicagio, a troca e a
aquisi¢io de informagio. I nesse sentido que nio se pode abrir mio de projetar também a
elaboragio de materiais para neb ou a utilizacio de midias digitais, como o CD-ROM. Essas
midias serio utilizadas conforme a necessidade especifica do conteddo para melhor poder
de itlustragio e dindmica da imagem em movimento. Cada material produzido levari em
consideracio a linguagem especifica de cada tecnologia utilizada.

Serio utilizados varios meios especiticos, que se complementam entre si, para mediar os
conteudos e propiciar interagio entre os participantes do curso, professores e tutores. O
aluno serd convidado ¢ estimulado a buscar outros materiais indicados em diferentes
midias, como filmes, sites da internet e programas televisivos. Fle também sera estimulado
a relacionar os conteidos propostos com experiéncias do cotidiano.

A plataforma de aprendizagem andine — moodie — seri adotada como referéncia para o curso,
no sentido de disponibilizar outros materiais complementares aos impressos ¢, sobretudo,
proporcionar ao aluno a experiéncia de conhecer ¢ interagir com os colegas por meio de
ferramentas espectais de comunicagio como: os foruns de discussio, os chats e o correio
cletronico. Pssa interagio pode dinamizar e enriquecer 0s contatos dos alunos entre si e

dos alunos com os professores ¢ tutores.

¢) Recursos materiais a serem utilizados, a quem se destinam e em que suportes

serdo disponibilizados
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Como exposto anteriormente, o presente projeto pedagdgico pressupoe um curso de
graduagio a distancia, utilizando prioritariamente materiais impressos, suportado por um
sistema pedagogico e de tutoria que articule, organize e estimule o trabalho grupal,
cooperativo, mais do que o individual. Isso, sem abrir mio de uma das caracteristicas
basicas da Educagio a Distincia, que é a autonomia do aluno e sua liberdade de aprender.
Dentre os metos e recursos diddticos possiveis, planeja-sc utilizar, preferencialmente:

UL materiais impressos - unidades didaticas, textos, livros, etc:

L materiais andiovisnats — cd’s, dvd’s, transmissées de programas por televisio;

UL suporte informtico - sistemas multimeios (CD-ROM), videoconferéncia ¢ Infernet.

A utilizacio de materiais audiovisuais serd facilitada na sua produgio pela existéncia na
UFRN, além de setor proprio da SEDIS para produgio e execugio destes, dispde ainda da
Oficina de Tecnologia Fducacional, tradicional produtora de videos educativos, que
também dispoe de uma videoteca com cerca de 5000 videos educativos dos mais diversos
conteudos; ¢ a Televisio Universitiria, pioneira em transmissio no estado do Rio Grande
do Norte.

O conteudo dos materiais diddticos serd claborado pelos professores responsiveis pelas
disciplinas. Ha uma equipe de profissionais (de artes graficas, multimidia e zed), na SEDIS,
para transpor o referido conteudo para os formatos apropriados.

Além do material didatico do curso, o aluno teria acesso, através do site da SEDIS, ao
Mannal do Aluna em FEAD  que o orienta a ser um aluno na modalidade de educagio a
distancia. Recebera, também, um material que traz todas as informacdes sobre a instituicio

na qual cle esta ingressando, sua estrutura fisica ¢ administrativa.

d) Produgio, edigio e distribui¢ao de material didatico

Todo o processo de produgio, edigio ¢ distribuigio de material didatico serd gerenciado
por uma coordenagio geral. As equipes que comporio esse sistema serdo as seguintes:
Eguipe de professares antores — responsavel pelos conteados dos materiais, sejam impressos,
sejam para outras midias. Fsta equipe sera composta, preferencialmente, de dois
protessores por disciplina, respeitada a especificidade de sua formagio, que serd
previamente capacitada para atender as especificidades do formato de escrita de materiais
para EaD.

Liguipe de revisores — responsavel pela avahagio do formato de escrita para EaD) e pela revisio
gramatical. Formada por 06 profissionais de nivel superior ¢ competéncia na area, sendo 4

para revisao de tormato ¢ 2 para revisao gramatical.

Qox,\r\ T/
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Equipe de edigdo — responsivel pela formatagio grifica dos materiais impressos ¢ dos
matertais para Web ¢ CD-ROM. Composta por 03 profissionais de artes grificas (editor e
tlustrador), 01 designer instrucional, 03 profissionais de arte webh ¢ midias eletronicas.

Haverd uma coordenagio de edigio.

¢) Pdlos para atendimento descentralizado, inclusive avaliacdes e encontros

presenciais

Os estudos e as avaliagdes sobre as experiéncias de educagio a distincia mostram que o
processo de ensino e aprendizagem sio mais ricos quando os estudantes podem contar
com polos regionais de atendimento. Um indicador importante ¢ a queda nos indices de
evasio quando os estudantes dispoem dessa referéncia, aonde podem contar com uma
infra-estrutura de atendimento e local para estudo, além da orientaciio e apoio afetivo dos
tutores. Assim, os polos ajudam a manter o vinculo dos alunos com a Universidade.

Nos polos, os alunos contam com facilidades como: salas de estudo, microcomputadores
conectados a Internet, supervisio académica, laboratorios didaticos, biblioteca, recursos
audiovisuats, seminarios, servigo de distribuicio de material diditico.

O polo pode oferecer semindrios presenciais para introduzir ou aprofundar contetidos de
disciplinas, além de ser um espago para realizagio das avaliagdes presenciais. O
acompanhamento a distincia também é uma das atividades desenvolvidas pelo pdlo,
realizada através de videoconferéncia, internet, telefone e outros meios que venham a ser
NeCessarios.

Assim, o polo regional contribui para a fixacio do aluno no curso, criando uma identidade
do mesmo com a Universidade e reconhecendo a importancia do papel do municipio,
como centro de integracio dos alunos.

O polo colabora com o desenvolvimento regional, uma vez que pode contar com
atividades diversificadas, como:

[T Cursos de Extensio.

[ Atividades culturais.

[l Consultoria para a comunidade.

Além dos momentos de interacio com o tutor presencial, as atividades grupais previstas no
desenvolvimento das disciplinas ¢ outras atividades descritas anteriormente, os alunos
disporio de momentos presenciais, descritos a seguir:

Abertura do semestre letiro — Momento de confraternizagio e espago para apresentagio do
funcionamento do semestre que sc inicia. Neste evento os alunos seriio apresentados aos

professores das disciplinas e aos novos tutores, quando for o caso. Fste momento também
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devera ser aproveitado para conferéncias ¢ semindrios de interesse ao aprendizado dos
alunos.

Altividades culturais ¢ de cidadania — Os alunos terio momentos de atividades culturats, como
espeticulos teatrais, musicais, exposicdes de artes plasticas ¢ cinema. Também deverio ser
planejadas atividades vivenciais que estimulem nos alunos a reflexiio critica com relagiio a
suas praticas cotidianas.

Oficinas e minicursos — Qs alunos participardo de oficinas, palestras, minicursos ¢ outros, que
ampliem seu conhecimento e favorecam a construgio do pensamento critico-reflexivo, ao
mesmo tempo em que proporcionem vivéncias que possibilitem a relagio teoria-pritica e
estimulem o dialogo como fio condutor do processo.

Encerramento do semestre letivo — Ao final de cada semestre, serd organizado, no polo, um

momento de avaliagio das atividades desenvolvidas.
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IX - RESULTADOS ESPERADOS

Os resultados esperados com a efetivagio deste projeto pedagdgico  estio
relacionados a perspectiva de contribuir para a melhoria da formagio de professores no
RN, levando em consideracio o processo ensino-aprendizagem desenvolvido no Curso de
Pedagogia a Distincia. Fspera-se, assim, assegurar ao pedagogo uma formagio politico-
pedagdgica, pautada em principios ¢ticos, historico-filoséficos, psicossociais ¢ culturais que
asscgurem  sua  participagio  qualificada na pratica educacional, pedagogica e social
desenvolvida em instituices da Educagio Bisica, possibilitando a esse profissional o
acesso a um conjunto de aprendizagens e desenvolvimento de capacidades que lhe permita
identificar ¢ posicionar-se is transformagdes em curso ¢ incorporar-se na vida produtiva.

Os resultados almejados deverio ser acompanhados ¢ analisados em um processo
de avaliagio continua nas dimensdes do ensino aprendizagem e no desenvolvimento do
projeto pedagdgico do cotidiano do curso de Pedagogia da UFRN, na modalidade FaD.
Esse acompanhamento terd como referéncia a atuagdo/situagio dos egressos do curso em
nstincias educativas diversas, considerando-se a melhoria na qualidade de formacio e
perspectivando-se, enfim, a melhoria da qualidade da educagio de nosso Estado, mediante
4 atuagao dos profissionais formados no curso.

Pode-se concluir que este curso constitui-se numa alternativa de formagio ousada
que proporciona e privilegia as praticas inovadoras ¢, portanto, busca as competéncias que
sa0 exigidas da profissio de professor, efetivamente aquelas que contribuem para a luta
contra o ftracasso escolar ¢ desenvolvem uma cidadania plena, aquelas que recorrem 3

pesquisa e enfatizam uma pritica interdisciplinar reflexiva.
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ESTRUTURA CURRICULAR: EMENTAS E BIBLIOGRAFIAS DAS
DISCIPLINAS POR SEMESTRE

caractenzacio da populagio e sua
origem, formas de organizacio do
trabatho, instituicdes e organizacoes
sociais, habitos e costumes, espacos
de  sociabilidade. Representacdes
sociais sobre clima, chegando a uma
primeira identificacio de conflitos
ambientys. A educacio  como
realidade social ¢ como uma das
formas de transformacio social.

1° SEMESTRE
SABERES/ EMENTAS BIBLIOGRAFIA i
COMPONENTES
 CURRICULARES
Hducagio ¢ Realidade | Levantamento da  realidade local: FREIRL, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de

Janeiro: Paz e Terra, 2001.
COLL, C. Aprender Contetidos e Desenvolver
Capacidades. Porto Alegre: ARTMFED, 2000.

MINGUET, P. A. A Construcio do
Conhecimento  na  Educacio. Porto Alegre:

ARTMED, 2001.

Fundamentos da
Educacio

A natureza da reflexiio filosofica e
histrica da educacio e da pedagogia
da antigmidade a contemporaneidade:
a pardéia grega — Socrates, Platio e
Anistoteles;  Modemidade;  infancia:
educacio e sociedade. Democracia,
ética ¢ educacio. O) cendnio brasileiro.

CAMBI, Franco. Historda da Pedagogia. Siio
Paulo: UNIISP, 1999,

ENGUITA, Mariano Fermnandez. A face oculta da
escola: educacio e trabalho no capitalismo. T'rad.
Tomaz T. da Silva. Porto Alegre: Artes Médicas,
1989. 252 p.
IMBERNON, Francisco. A FEducacio no Século
XXI: 0s desafios do futuro imediato.

2 ed. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.
MANACORDA, M. A. Histéria da educacio da
Antiguidade aos nossos dias. Sio Paulo: Cortez,
1989.

MELLO, Namo de. Educacio escolar brasileira: o
que trouxemos do século XX?. Porto Alegre :
Artmed, 2004,
SANTOS, Boaventura S. A Critica da Razio
[ndolente: contra o desperdicio da experiéncia. 5.
ed. Sio Paulo: Cortez, 2005,

Leitura, Interpretacio
¢ Producio de Textos

Concepgdes de leimra;

1 Desenvolvimento de leitura e
compreensio  dos  virios generos
textuals;

U Aquisicio dos conceitos relativos 4
escrtura;

L Fstrattgias de planejamento do
texto escrito;

i1 Desenvolvimento de praticas dc
escata de diversos géneros textuais;

L A concepgio de lingua /leitura/
escrita do professor e sua pritica
pedagdgica.

BAKHTIN, Mikhal. Géneros Textums. In: |
Marxismo e Filosofia da linguagem. 10.ed. Sio
Paulo: Hucitec,1981.

DIONISIO, Angela Paiva et. al. Géneros textos e
ensing. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002.

FARACO, Cados A; TEZZA, Cristdvio. Priticas
de textos: Lingua Portuguesa para estudantes
universitanios. Petropolis, R]: Vozes, 1982.
FIORIN, José Luiz; SAVIOLI, Francisco
Platio.Para entender o texto. 6.ed. Sio Paulo:
Anica, 1998.

MUGRABI, Ldivanda. A pedagogia do texto ¢ o
ensino-aprendizagem  de  linguas. Vitoria, ES:
IDEA, 2002.

ORLANDI, Eni Puccinelli. Discurso e Leitura,
Sido Paulo: Cortez, 1988,

Introdugio a educacio
a distancia

Educacdo a  distancia, conceitos,
histérico e tendéncias. Planejamento,
gestio,  mediacio  pedagdgica e
avaliacio. Elementos de um sistcma
de cducagio i distincia: sujeitos —
professor, aluno, tutor; material
didatico; sistema  de comunicacio;
espacos  fisicos e wvirtuais  de
aprendizagem. A metodologia dos

APARECIDA, Rosilana; LEITE, Ligia Silva.
Hducacho a  Distincia:  da  legislagio a0
pedagogico. Rio de Janerro:Vozes, 2010.
ARETIO, Lorenzo Garcia. la educacion 2
distancia: de la teora a la pritica. Barcelona:
Editora Arnel, 2002.

PALLOFF, Rena M.; PRATT, Keith. O aluno
virtual: um gwia para trabathar com estudantes o
Lime, Porto Alegre: Artmed, 2004.
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cursos de educacio a distincia na
Universidade Federal do Rio Grande
do Norte.

PETERS, Otto. Didifica do ensino a distancia, |
Sio Leopoldo: Unisinos, 2001.

VALENTINI, Carla Beatns: SOARES, FHhiana
Maria do Sacramento (Orgs.). Aprendizagem em
Ambientes  Virtuais: compartilhando  idéias ¢
construindo cendrios. Caxias do Sul, RS: Educs,
2005.

2° SEMESTRE

SABERES/
COMPONENTES
| CURRICULARES

EMENTAS

BIBLIOGRAFIA

Psicologia da
Educacio

Os aspectos psicologicos como parte
da constituicdo do Tlomem. As
relagdes mente e corpo. Psicologia da
adolescéncia.  Aspectos  psicologicos
envolvidos no ato de aprender. O
cérebro e a aprendizagem.

BOCK, Ana Mercés Bahia, FURTADO.Odair, |
TEIXEIRA, Mana de Lourdes Trassi. Psicologa:
uma introducio ao estudo de psicologia. 13 ed.
Reform. E ampl. Sio Paulo: Saraiva, 2002.
CORJA -SABINI, M. A. Fundamentos de
Psicologia Fducacional. Sio Paulo: Ed. Atica,
2003,

FAVERO, M. H. Psicologia e conhecimento:
subsicios da psicologia do desenvolvimento para
a analise de ensinar e aprender. Brasilia: Fditora
Universidade de Brasilia, 2003,

MOREIRA, Paulo  Roberto. Psicologia  da
Educacio: interaciio e identidade. 2. ed. Sio
Paulo: FTD, 1996.

SALVADOR, Cesar Coll (Org). Psicologia da
Educagio. Traduzido por: Cristina Maria de
Oliveira. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

Didatica

Correntes do pensamento pedagigico.
Relagio teoria pratica em propostas
pedagdgicas, com énfase em Freinet,
Makarenko, Fernere, Dewey, Pistrak,
Montessoni, Cesar  Coll,  Anisio
Tewxerra. Téenicas de elaboracio de
matenial  dudatico:  especificacio  de
metas, objetivos, desenvolvimento da
atividade, uso de equipamentos,
expenéncias e observacdes.
Flaboragio de material diditico para
uma unidade de ensino, incluindo
textos, expenimentos e recursos dudio
visuais ¢ eletronicos.

COLL, C. Aprendendo Ciéncias. Sio Paulo: Ed.
;'Sxtica, 1999.

HAIDT, R. C. C. Curso de didatica geral. Sio
Paulo: Atica, 2000.

PIMENTA, 8. G. Diditica e Formmacio de
Professares. Sio Paulo: Cortez, 2004,
WEISSMANN, H. Didatica das
Naturas. Porto Alegre: ARTMED, 1999
SACRISTAN, 1.G: GOMEZ A. 1 P
Compreender e Transformar o Fasino. 4 ed.
Traducio: Ermani F. da Ponseca Rosa. Porto
Alegre: Artmed, 2000).

(Ciéncias

Educagio e
Tecnologia

Processos e intervengées dos novos
LOCUrsOs tecnologicos da
comunicagio e da informacio na
Educacio. Desenvolvimento  de
habilidades bdsicas para a produgio
de conhecimentos fundamentados
pelo uso de tecnologias na pratica

pedagogica.

LITWIN, E. Tecnologia Educacional: politicas,
histonias e propostas. Porto

Alegre: Artmed.1997.

VALENTE, J. A. (org.) Formagiio de educadores
para o uso da informatica na escola. Campinas,
SP: NIED, 2003.

TAJRA, 8. F. Internet na Fducacio: o professor
na era digital. Sio Paulo: Erica, 2002.

TIARA, 8. F. Informatica na educagio: novas
ferramentas Pedagdgicas para o professor da
atualidade. Sio Paulo: Frica, 2000.

PROINFO:  Informitica ¢ Formacio de
Professores. Secretaria de educagio a Distincia.
Brasilia: Ministério da Educacio, Seed, 2000.

_E_duc:lg:io Inclasiva

Hstudo dos fundamentos fAloséficos,
histonicos, sociais e psicopedagbgicos
que  omentam o atendimento

BUENO, Geraldo Siveira. Educacio Especial
Brasileira: integracio! segregacio do aluno
diferente. 2 ed. Sio Paulo: EDUC, 2004,
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educacional  as  pessoas  com
necessidades  educativas  especiais.
Reflexiio critica de questdes ético-
politico-educacionais na  acio  do
educador ¢ de outros agentes sociais
no processo de educagio e inclusio
desses alunos. Conhecimento  das
especificidades ¢ potencialidades das
pessoas com nccessidades educativas
especiats,  tendo  em  vista  a
intervengio pedagogica numa
perspectiva inclusiva.

PESSOTTI, Ismas. A deficiéncia  mental:
supersticdo 4 déncia. Sio Paulo T.A. Queiroz, 1984

da

MARTINS, Licia de  Aragjo Ramos [et.al|
Inclusio: - compartilhando  saberes.  Petropolis:
Vozes, 2008.
MARTINS, Licia de Araijo Ramos. LUZIA,

Guacira dos Santos Silva. Mltiplos olhares sobre
a inclusio. Jodo Pessoa: Hditora da UFPB, 2009.
CARVALHO, FEdler Rosita.  Removendo
barreiras para a aprendizagem. 5° ed. Porto
Alegre: Mediagio, 2006.
- Bducagio Inclusiva: com os pingos
nos "is". 4% ed. Porto Alegre: Mediacio, 2006.
MITTLER, Piter. Fducagio Inclusiva
em contextos  sociams. Porto  Alegre:  Artmed,
2003.
STAINBACK, Susan. STAINBACK, William.
[nlcusiio: um guia para educadores. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1999,

Gestiio e Organizacio
liscolar

Anilise e observagio da nstinngio
escolar:  relagdes  de  organizagio
interna ¢ relacionamento  com
instincias externas - unidade escolar e
sistema.  Organizacio  gerencial da
escola como suporte para a dimensio

pedagdgica: gestio académica,
administragio  de  pessoal, gestio
financeira. Mecanismos de
participacio  coletiva.  Conselho
Hscolar;  Associaghes de DPais e

Voluntirios. Relagio escola-familia-
comunidade.

ALARCAQ, Isabel (Org.). Escola reflexiva e nova |
racionalidade. Porto Alegre: Artmed Fditora,
2001.

FULLAN, M; HARGREAVES, A. A escola
como Organizagio aprendente: buscando uma
educaciio de qualidade. Traducio: Regina Garcez.
2. ed. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.
LIBANEQ, José Cados. Organizacio e gestdo da
escola: teona e pritica. 3*. Ed. Revista ¢ ampliada.
Goiania: Editora Altemativa, 2001.

PARO, Vitor Henrique. Administracio Fscolar:
introdugio critica. Sio Paulo: Cortez, 2002,

3°SEMESTRE

SABERES/ EMENTAS BIBLIOGRAFIA
COMPONENTES
| CURRICULARES

Polinca e Organizaciio
da Hducacio Basica
no Brasil

Organizacio do sistema educacional
brasilciro. Contexto socioecondmico ¢
politico da reforma educacional da
década de 1990. Gestdo democritica e
as poliicas de descentralizacio da
educacio. Politicas educacionais para
o ensino basico ¢ para a educagio
inclusiva. Principais programas
educacionais da atualidade.

BOBBIO, Norberto. Fstado, governo, sociedade:
por uma feoria geral da politica. Rio de Janciro:
Paz e terra, 1987.

BRESSER-PEREIRA, L. Cados; SPINK, Peter.
A reforma do estado e a administragio publica
gerencial. 5. ed. Rio de Janciro: editora da
Fundacio Getalio Vargas, 2003.

CABRAL NETO, Aaténio; CASTRO, Alda
Mana Duarte  Aragjo;, FRANCA, Magna.
QUEIROZ, Mada Aparecida de. Pontos ¢
Contrapontos  da  Politica FEducacional: uma
leitura contextualizada de niciativas
governamentais. Brasilia: Liber Livros, 2007.
EDUCACAO & SOCIEDADE. Revista de
Ciéncia da  Uducaciio. Centro de FEstudos
Educagio e Sociedade. Fducacio Fscolar: os
desafios da qualidade. Sio Paulo: Cortez
(CEDES) - Volume 28, Ndmero Especial, 2007.
FRANCA, Magna; BEZERRA, Maura Costa
(Orgs.). Politica Educacional: gestio e qualidade
do ensmo. Brasilia: Liber livro, 2009,

FRANCA, Magna. Gestio e Financiamento da
Educacio: o que mudou na escola? PDDE.

FUNDEF. Natal: EDUFRN, 2005,
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Psicologia da

FHducacio 11

Concepcies  de  desenvolvimento,
aprendizagem ¢ conhecimento.
Estudo dos processos psicologicos do
desenvolvimento humano -
cognitivo, sdcio-afetivo e psicomotor
— e sua relagio com o processo
ensmno-aprendizagem. As
contribuigbes de Piaget, Vypotsky e
Wallon. Psicanalise e educacio.

COLL, César . O construtivismo na sala de aula. |
6 ed., Siio Paulo/SP., Atica, 2001.

FAVERO, M. H. Psicologia e conhecimento:
subsidios da psicologia do desenvolvimento para
a andlise de ensinar ¢ aprender. Brasilia: Fditora
Universidade de Brasilia, 2005.

LA TAILLE, Yves; OLIVEIRA, Marta Kohl:
DANTAS, Heloysa. Piaget, Vygotsky, Wallon.
Sdo Paulo: SUMMIUS, 1992,

PIAGET, ]. Seis estudos de psicologia. RJ:
Forense Universitiria, 1975.

PIAGET, Jean e INHELHDER, Barbel A
Psicologia da cranca. Sio Paulo: Difel, 1982.
POZO, |. 1. Aprendizes de Mestres: a nova
cultura da aprendizagem. Porto Alegre: Artmed,
2002.

VYGOTSKY. L. 8. A formacio social da mente.
Sio Paulo: Martins Fontes, 1998,

SALVADOR, C. C. et al. Psicologia da Educacio.
Porto Alegre, Artmed, 1999,

WALLON, H. A Evolucio Psicolbgica da
Cnanga. Traducdo: Crstina Carvalho. Lishoa,
Portugal: Edicdes 70, 1995, Titulo original:
L'Exlolution Psychologique de 1. Enfant.

Alfabetizacio e
Letramento

Aspectos  historicos,  sociologicos,
antropologicos e politicos  da
alfabetizacio e do letramento no
Brasil. Concepeoes, fatores
determinantes, dimensdes envolvidas
na aprendizagem da lingua escrta e
suas implicacoes pedagdgicas.

FERREIRO, E. Cultura, Fscrita e Educacio.
Tradugdo por Ernani Rosa. Porto Alegre: Artes
Medicas, 2001, 179 p. Titulo orginal: Cultura,
escrta y educacion - Conversaciones com Limilia
Ferreiro.

- Passado e Presente dos Verbos Ler e
Fscrever. Traducio por: Claudia Bediner. Sio
Paulo: Cortez, 2002, 92 p. Titulo ongmal: Pasado
y presente de los verbos leer v escribir. (Colecio
Questdes da Nossa l’lpoca: v. 95)

SOARES, M. B. Letramento: um tema em trés
generos. 2% ed. Belo Horzonte: Auténtica, 2002,
SOLE, 1. Estratégias de Leitura. 6" cd. Traduciio
por: Claudia Schilling. Porto Alegre: Artmed,
1998, 194 p. Titulo original: Estrategias de lectura.

Inirodug?-io a0s
estudos da inguagem

Estudos  de  teomas sobre o
desenvolvimento  da  linguagem.
Linguagem verbal e nio-verbal
Relagio  entre  linguagem ¢
pensamento, linguagem  oral ¢
linguagem escrita. OO papel social da
linguagem. Andlise das vandvels que
mfluenciam na aquisicio e
desenvolvimento da linguagem c suas
relagbes com a pesquisa na  area

GERALDI, Joio Wanderley. Lingnagem e
Ensino: exercicios de mulitincia ¢ divulgacio.
Campinas: Mercado de Letras — ALB, 1996.
LURIA, A. R. Pensamento e Linguagem: as
ultimas conferéncias de Luna. Porto Alegre:
Artmed, 1986.

SANTAELLA, Licia. O que € semidtica. Lid.
Brasiliense. Colecio Prmeiros Passos.  Sio
Paulo, 2002.

SOUZA, Solange Jobim. Infincia e Linguagem:

curniculares

escolar. Bakhtin, Vygotsky e Benjamim, Ed. Papirus.

Colecio magistéro e trabalho pedagogico. 7°
edicio. Sio Paulo, 1994,
VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem.
Sio Pavlo: Martins Fontes, 1993.
VIGOTSKY, L.; LURIA, A. R; LEONTIEV,
AN Linguagem, Descm"olvimento ¢
Aprendizagem. 8. ed. Sio Paulo: Icone, 2001.

Teomnas ¢ praticas Lstudo histonco-critico dos | EDWARDS, C; GANDINI, L.; GEORGE, I'..

principios ¢ concepedes do curriculo,
na educacio infantl e no ensino
fundamental. Abordagens curriculares
para o atendimento as coancas
pequenas. Planejamento escolar como

As Cem Linguagens da Crianca: A Abordagem de
Reggio Emilia na Educagio da Primeira Infancia.
Porto Alegre: Artmed, 1999,

ESTEBAN, Maria Teresa (Org). FEscola,

curriculo ¢ avaliagio. Sio Paulo: Cortez, 2003. |
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construcio coletiva. Técnicas de
planejamento participativo. Formas de
construcio  coletiva  do  projeto
pedagomco.

(Sére cultura, memona e curriculo; v.5). I
LOPES, Alice C; MACEDQ, Elizabeth (Org.).
Curriculo: debates contemporancos. Sio Paulo:
Cortez, 2002, (Série cultura, memdria e curriculo,
v. 2).

SACRISTAN, ). Ganedo - O Curdeulo: vins
reflexdo sobre a pritica. 3. ed. Porto Alegre:
ArtMed, 2000.

VEIGA, Ilma Passos A, Projeto  Palitico-
pedagogico da escola: uma construcio possivel.
16" Fd. Campinas/SP: Papirus, 1995, {(Colecio
Magistério: Formacio ¢ Trabalho Pedagogico)

4° SEMESTRE

SABERES/
COMPONENTES
CURRICULARES

EMENTAS

BIBLIOGRAFIA

Profissio Docente

Estudo da constituicio historica e da

natureza  do  trabalho  docente:
politicas de formagio e
profissionalizacio docente.

Especificidades da atuacio docente na
educagio  fantil, no  ensino
fundamental ¢ na educacio de jovens
¢ adultos. A drea de atuacio
profissional do pedagogo nos espacos
formais ¢ informais. Andlise  da
relagio educador-educando.

ALARCAO, 1. Professores Reflexivos em Fscola
Reflexiva. Sio Paulo: Cortez, 2003.

ARROYQ, M. Oficio de Mestre: tmagens ¢ auto-
imagens. 6. ed. PetrGpolis, RJ: Vozes, 2002, p. 50-
67.

CHARLOT, B. Relagio com o Saber, Formagio
dos Professores e Globalizacio: questdes para a
educacio hoje. Traducio: Sandra I oguercio. Sio
Paulo: Artmed, 2005, 159 p-

MACHADO, ML. de A Encontros e
Desencontros em Educagio Infanfil. Sio Paulo:
Cortez, 2002.

NOVOA, Antonio Formacio de Professores ¢
Trabalho Pedagdgico. Lishoa: EDUCA, 2002.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Jilia;
KISHIMOTO, Tizuko  Morchida (Orgs).
Formagio em Contexto: uma estratégia  de
integracio. Sio Paulo: Pioneira Thomson

Learning, 2002,
PIMENTA, S. G. (org) Saberes Pedagigicos e
Atvidade Docente. 3* ed. Sio Paulo: Cortez,
2002, p. 15-34.

TARDIF, M. Saberes docentes e Formacao
Profissional. Traducio por Francisco Percira.
Petrpolis: Vozes, 2002, 325 p. Titulo origmal:
ndo encontrado.

Educacio Fisica na Hducacio Infantil;
ensinar ¢ aprender educagio fisica na
educacio nfantl.

T_-‘,ducat;ﬁo Fisica | Crancas, mfancias e educacio infantil; | DEL PRIORE, Mary. HistGna das criancas no
Infantil principas abordagens pedagdgicas da | Brasil. Sio Paulo: Contexto, 2004.

FARIA, A. L. G. Educagiio pré-escolar e cultura.
Sio Paulo: Cortez, 2003.

FREIRE, Paulo. Fducaciio e Mudanca. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1999

HEYWOOD, Colin. Uma Historia da Infancia,
Porto Alegre: Artmed. 2004.

KOHAN, Walter O. Infincia: entre educaciio e
flosofia. Belo Horizonte: Auténtica, 2003,
SARMENTO. Manuel Jacinto; CERIZARA, A
B.(Org). Crancas ¢ Miidos. Perspectivas Sécio-
Pedagogicas da Infancia e Educacio. Porto. Asa,
MATURANA, Humberto; VARELA, Francisco
J. A Arvore do Conhecimento: as bases biologicas
da compreensio humana. Traducio: Fumberto
Marioti ¢ Lia Diskin. Sio Paulo: Palas Athena,
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2001,

LURIA, A. R; YUDOVICH, F. L. Linguagem e
Desenvolvimento  Intelectual  da Crianca.
Tradugio: José Claudio de Almeida Abrew. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1987.
MERLEAU-PONTY, Maurice. Psicologia ¢
Pedagogia da crianga. Traducio de Ivone C.
Benedetti. Sio Paulo: Martins Fontes, 2006.
NOBREGA, Terezinha Petricia. Corporeidade ¢
Educagio Fisica: do corpo-objeto ao corpo-
sujeito. Natal: EDUFRN, 2005,

PACHECO, José. Para os filhos dos filhos dos
nossos filhos. Campinas: Papirus, 2006.

Fundamentos da
FEducacio Infantil

Visio historica da concepcio de
cranga, infincia ¢ educacio infantil e
do atendimento a crianga,
reconhecendo as marcas da histdria
nas  prificas e concepedes  atuais.
Estudo dos fundamentos
pedagogicos, legais ¢ normativos da
educagio mfantl no sistema piblico
brasileito no contexto atual.

ANGOTTI, M. (Org) Educacio Infantl: para
que, para quem e por qué? Campinas, SP: Editora
Alinea, 2006, p. 61-86.

BAZILIO, L. C. & KRAMER, S. Infincia,
Educagio e Direitos Humanos. Sio Paulo:
Cortez, 2003.

DAHLBERG, Gunilla; MOSS, Peter: PENCE,

Alan.  Qualidade na Uducacio da Primeira
Infincia:  perspectivas  pos-modernas.  Porto

Alegre: Artmed, 2003. )
FREITAS, M. C; KUHLMANN JUNIOR. M,
Os intelectuais na histéna da infincia. Sio Paulo:
Cortez Editora, 2002,
HEYWOOD, Colin. Uma Histéria da Infincia,
Porto Alegre: Artmed. 2004,
OLIVEIRA, Zilma R. de Educacio Infantil:
fundamentos ¢ métodos. Sio Paulo: Cortez, 2002.
BRASIL. Referenciais Curriculares Nacionais para
a Educaciio Infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998,
Politica Nacional de Educacio Infantl:
pelo direito das crangas de zero a seis anos a
Educacio. Brasilia: MEC/SEF, 2005.
Parametros de qualidade para a educacio
infantil. Brasihia: MEC/SEF, 2000.
OLIVEIRA-FORMOSINHO, Tokia;
KISHIMOTO, Tizuko Morchida; PINAZZA.
Moénica  Appezzato  (Orgs) Pedagogia(s) da
Infincia: dialogando com o passado: construindo
o futuro. Porto Alegre: Artmed, 2007.

Teonas ¢ métodos de
educacio

Propostas ¢ experiéncias pedagdgicas
reconhecidas na educaciio infantil ¢
do ensino fundamental no ambito
local, nacional ¢ internacional.

EDWARDS, Ca rolyn;  GANDINI,  Lella;
GEORGE, Foman. As Cem Linguagens da
Crianga: A Abordagem de Reggio Limilia na
Educacio da Primeira Infancia. Porto Alegre:
Artmed, 1999.

ELIAS, Mansa Del Cioppo (Org). Pedagogia
Freinet: teonia e pritica. Sio Paulo, Papirus, 1996.
FREIRE, P. Pedagogia do oprnmido. 44. ed. RJ:
Paz e Terra, 1996.

FREINET, Célestin, Pedagogia do Bom Senso.
Sdo Paulo: Martins Fontes,1996.

Hstagio
Supervisionado 1 -
Organizacio ¢ Gestio
dos Processos
Educativos

Organizacio do atendimento
educacional na educacio infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental,
N0 que concerne a organizacio do
€spaco, tempo ¢ materiais para a
pratica docente.

DAHLBERG, Gunilla; MOSS, Peter; PENCE,
Alan. Qualidade na Educagio da Primeira

Infancia:  perspectivas  pés-modernas.  Dorto
Alegre: Artmed, 2003.
EDWARDS, Carolyn; GANDINI,  Lella;

GEORGE, Forman. As Cem Linguagens da
Cranga: A Abordagem de Regpio Emilia na
Educaciio da Primeira Infincia. Porto Alegre:
Artemed, 1999.

FREIRE, Madalena. (org) Rofina: construciio do |
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[ [‘ fempo na relaciio pedagogica. Sio Paulo: FEspaco |
Pedagogico, 1998.
BARBOSA, Mara C. Por amor e por forca:
rotinas na  educacio infantil. Porto Alegre:
Artmed, 20006.
HORN, M. G. S. Sabores, Cores, Sons, Aromas: a
organizacio dos espagos na educagio infantl.
Porto Alegre: Artmed, 2004. 119p.
ZABALA, M. A qualidade em educagio infantil.
Tradugio: Beatriz Affonso Neves.Porto Alegre:
_J Artmed, 1998.
5° SEMESTRE
| SABERES/ | EMENTAS BIBLIOGRAFIA
COMPONENTES
. CURRICULARES

Teoria e pratica da
literatura

Aspectos  historicos,  teoricos e
metodologicos da Literatura Infantil,
A relagio literatura e educacio.

A formagio de repertodo literirio.
Leitura e andlise de obras da literatura
nfanto-juvenil voltadas para a agio e
papel do professor como leitor
para/com seus alunos, visando o
fratamento diditico que considere o
ludico, a literatura de tradicio oral e a
formacio do gosto literario.

AMARILHA, Marly. Fstio mortas as fadas? |

Petropolis: Vozes, 1997.

BETTELHEIM, Bruno. A psicandlise dos contos
de fada. Sio Paulo: Paz e terra, 1992,
CADEMARTORI, Ligia. O que ¢ literatura
infantl. G.ed. Sio Paulo: Brasiliense,
1994.(Primeiros passos; 163)

CUNHA, M®. Antonicta. Literatura Infantil:
teonia e pratica. Sio Paulo: Atica, 1991.

HELD, Jacqueline. O imaginirio no poder. Sio
Paulo: Summus, 1980

MACHADO, Ana Maria. Os Classicos Universais
Desde Cedo. Rio de Janeiro: Editora Objetiva,
2002,

ZILBERMAN, Regina. Literatura Infantl
Brasileira. Rio de Janeiro: Editora Objetiva, 2002.

-

Ensino de Arte na
Escola

A arte e a educacio no Brasil e no
mundo. Conceito ¢ importincia das
linguagens artisticas no fendémeno da
Educacio. Teona e pritica em arte na
escola. As linguagens artisticas como
eixos articuladores de experiéncias na
arte /educacio: uma proposta didiica.

BARBOSA, Ana Mie Tavares DBastos {orz)
Arte/educagio contemporinea: Consonincias
miernacionais. Sio Paulo: Cortez, 2005.
BARBOSA, Ana Mae Tavares Bastos. Teoria ¢
pratica artistica. Sio Paulo: Culrax, 1990,
BRASIL. Ministério da Hducacio e Cultura.
Secretaia  de  Educacio  Fundamental.
Parimetros  Curriculares  Nacional:  Arte.
Brasilia: MEC/SEF, 1997.

COLARES, Edite [et al] Ensino de Arte e
Educacao. Fortaleza - CI: Brasil Tropical,
2001.

COLL, César, TEBEROSKY, Ana.
Aprendendo artes: conteudos essénciais para o
ensino fundamental. Sao Paulo: Atica, 2000.
FERRAZ, Mana Heloisa Corréa Toledo,
FUSARI, Mana Felisminda de Resende e.
Metodologia do ensino de arfe. Sio Paulo:
Cortez, 2003.

FUSARI, Maria Felisminda de Resende,
FERRAZ, Maria Heloisa Corréa Toledo. Arte
na educacio escolar. Sio Paulo: Cortez, 2003
(Colecio Magistérdo 2° grau. Séne formacio
geral).

Seminario 1

O processo de adaptacio da cranca
10 inicio da escolarizacio. A relagio
adulto/crianca ¢ cranga/crianca no
ambtto  da  Educacio  Infantil.

BRASIL  Parimetros de qualidade para  a
educacio infantil. Brastlia: M3/ SEF, 2006.

FREIRE, M. e DAVINI, J. (orgs) Adaptacio:
pais, educadores e cnancas  enfrentando
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Espeaificidades da dinamica
pedagdgica do atendimento
educacional de crancas pequenas:
educar ¢ cuidar.

mudangas. Sio Paulo: Hspaco Pedagdgico, 1999.
ROSSETTI-FERREIRA, M. C; MELLO, A. M,;
VITORIA, T.: GOSUEN, A; CHAGURL A. C.
Os fazeres na Educacio Infantil. 6% ed. — Sio
Paulo: Cortez, 2003,

Pesquisa Educacional

Sistematizacio e desenvolvimento de
projeto  educacional e/ou de uma
pesquisa de iniciacio cientifica e/on
exercicio de sala de aula em Educacio
Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Técnicas de elaboracio
de projetos: planejamento de metas,
objetivos.  indicadores, recursos
humanos ¢ materiais.

BAGNO, Marcos. Pesquisa na escola. O que ¢,
como se faz. 18 ed. Sdo Paulo: Loyola, 2002,

GIL, Antonio Cardos. Como elaborar projetos de
pesquisa. Sio Paulo: Atlas, 2002,

GONCALVES, Elisa Pereira. Conversas sobre
miciacio a pesquisa cientifica. 3 ed. Campinas,
SP. Alinea, 2003.

| Ensino de I,in—gl?
Portuguesa |

Reflexio sobre a lingua portuguesa
como disciplina escolar sua relaciio
com os processos de alfabetizacio e
de letramento. Aspectos  tedrico-
metodologicos  para o ensino-
aprendizagem dos géneros fextuas, da
oralidade. da leitura, da producio de
textos ¢ da andlise linggistica na
educacdo infantl, nos anos iniciais do
E.F.ena EJA.

ANTUNES, [Irandé. Aula de portugués:
encontro & intersecio. Sio Paulo: Parbola
Editorial, 2003.

BAGNO, Marcos. Preconceito lingiiistico. 14.
ed. 530 Paulo: Lovola, 1999,

BRASIL., Secretana de Fducacio Fundamental
(1998). Parimetros currhculares nacionais: Lingua
Portuguesa. 2. Brasia: MEC/SEF.

BRASIL, Secretaria de Educacio Fundamental
(1998). Referencial Currcular Nacional para a
Fducacio Infantil: linguagem oral ¢ escrita.
Brasilia: MEC/SEE,

DIONISIO, Angela Paivaz MACHADO, Anna
Rachel; BEZERRA, Maria auxiliadora (Orgs).
Géneros textuais & ensino. 3. ed. Rio de
Janeiro: Lucerna, 2005,

FERREIRO, Emilia (e colaboradores). Relagdes
de (in)dependéncia entre oralidade e escrita.
Trad. Erani Rosa. Porto Alegre: Artmed, 2003.
KLEIMAN, Angela (org). Os significados do
letramento. 6. ed. Campinas, Sio Paulo: 2003,
ROJO, Roxane. (org). A pratica de linguagem
em sala de aula: praticando os PCNs. Sio Paulo:

Mercado das  Letras, 2000. (As  faces da
S - i Lingiiistica Aplicada).
6° SEMESTRE
| SABERES/ |  EMENTAS BIBLIOGRAFIA
COMPONENTES
CURRICULARES_W _
Ensino de Lingua Ensino e pesquisa na escola ANTUNES, Irandé. Aula de portugués:

Portuguesa 11

objetivos, conteudos, mctodologia e
modos de avaliagio. Leitura ¢ escrita:
aprendizagem inter e multidisciplinar
da lingua portuguesa. Anilise e
produgio de propostas pedagdgicas
para o ensino da lingua portuguesa na
educacio Infantil, nos anos iniciais do
ensino fundamental ¢ na EJA: o
professor ¢ aluno  como
pesquisadores.

O

encontro & interse¢io. Sio Paulo: Paribola
Editoral, 2003.

BAGNO, Marcos. Preconceito lingiiistico. 14.
ed. Sio Pauloe: Loyola, 1999.

BRASIL, Secretaria de Educacio Fundamental
(1998). Parametros curriculares nacionais: Lingua
Portuguesa. 2. Brasilia: MEC/SEF.

BRASIL, Secretana de Educacio Fundamental
(1998). Referenctal Currcular Nacional para a
Educacio Infantil: linguagem oral e escrita.
Brastlia: MEC/SEF.

DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna
Rachel; BEZERRA, Mara auxiliadora (Orgs.).
Géneros textuais & ensino. 3. ed. Rio de
Janeiro: Lucema, 2005,

p o

-
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MARCUSCHI, Luiz Antonio. Da fala para a |
escrita: atividades de retextualizacio. 5. ed. Sio
Paulo: Cortez, 2004.

POSSENTI, Sino. Por que (ndo) ensinar
gramdtica na escola. Campinas-SP: Mercado de
Letras, 1996,

ROJO, Roxane. (org.). A pritica de linguagem
em sala de aula: praticando os PCNs. Sio Paulo:

Mercado das Letras, 2000. (As  faces da
Lingiiistica Aplicada).
SCHNEUWLY, Bemard; DOLZ, Joaquim.

Géneros orais e escritos na escola. Campinas,
Sido Paulo: Mercado das | etras, 2004,

Propostas curriculares e pedagdaicas

para o ensino da Matematica na
Educacio Infannl, anos inicisis do
Ensino Fundamental e Educacio de
Jovens e Adultos. A matematica
enquanto objeto  sdcio-histérico de
conhecimento:  aspectos que  a
constituem, seus usos ¢ fungoes.
Estudo da  génese e  do
desenvolvimento  do  conhecimento
numérico. Linguagem matematica.
Ensino dos sistemas de numeracio,
numeros ¢ operaches no campo dos
numeros racionais absolutos.
Metodologias e recursos auxiliares a0
ensino e aprendizagem, planejamento
¢ avaliagio no ensino de nimeros.

BRASIL. Ministério da Educagio. Secretara de
Educacio Fundamental. Referencial curnicular
nacional para a educagio infantil. Beaslia:
MEC/SEF, 2002. (v.3)

LORENZATOQ, Sergio. Fducagio infantl e
percepcio matematica. S. Paulo: Autores
Associados, 2006 (Coleciio Formacio de
Professores).

SMOLE, Kita Stocco, DINIZ, Mada Inez e
CANDIDO, Patricia. Cole¢io Matematica de 0 &
G: brincadeiras infantis nas aulas de matemtica.
Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000 (v.1).

— . Colecdo Matematica de 0 a 6: resoluciio
de problemas. Porto Alegre: Artes Médicas Sul,
2000 (v.2).

- Colegiio Matematica de 0 a 6: figuras ¢
formas. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2003.
(+.3).

KAMII, Constance, HOUSMAN, Ieslie Baker.
Criangas pequenas reinventam a  aritmética:
implicagdes da teoria de Piaget. 2. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

NUNES, Teresinha e BRYANT, Peter. Crancas
fazendo matematica. Porto Alegre: Artes médicas,
2000.

PANIZZA, Mabel (org,). Ensinar matematica na
educacio infantil e nas séries iniciais: analise e

propostas. Porto Alegre: Artmed, 2006.

Ensino das Ciéncias
Naturais I

Estudo  do  conhecimento  do
cotidiano ¢ cientifico como objetos
construidos historicamente na cultura:
praticas, valores, objetos,
instrumentos, fatos e fendmenos da
natureza. Possibilidades de trabalho
com o conhecimento do cotidiano e
cientificos sobre o mundo  fsico,
tendo em vista as especificidades das
ciancas de 0 a 5  anos.
Desenvolvimento de uma consciéncia
ccoldgica, percebendo-se como patte
do meio ambiente ¢ responsivel pela
preservacio dos recursos naturais.

Ensino das Ciéncias
Sociais na Hduocacio
Infantl

BRASIL, MEC — SEF. Referencial Curricular

Nacional para Fducacio Infantl Brasilia:
MEC/SEF, 1998. Volumes 1; 2; 3.

DELIZOICOV, L, ANGOTTT, A
PERNAMBUCO, M. Ensino de Ciéncias:

fundamentos e métodos. Fditora Cortez: Sao
Paulo, 2002,

A relacio entre o conhecimento do
cotidiano e a constrcio histérca do
conheamento ou pensamento
cientifico.  As  representaches e
significados culturais sobre o mundo
social que constimem o professor, as
criangas e as familias. Metodologias e
conteidos para o ensino de ciéncias

ABRAMOWICZ, A. & WAJSKOP, G. Educacio
Infantil: Creches. Aividades para cnangas de zero
a seis anos. Sdo Paulo: Moderna. 27 ed. rev. e
atual. 1999,

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para
educacio infantil. Conhecimento de mundo
(Natureza ¢ sociedade). Ministério da Educacio.

Secretaria_de Educacio Fundamental. Brasilia:




SOCIAlS na  educacio
contemplando a contextualizacio e
interdisciplinaridade.

Libras

infantl,

MEC/SFEF, 1998.

a | ROSSETTI-FERREIRA, M. C.; MELLO, A. M.
VITORIA, T,; GOSUEN, A.; CHAGURL A. C.
Os fazeres na Hducagio Infantil. 6* ed. — Sio
Paulo: Cortez, 2003.

Estudo da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), da sua estrutura
gramatical, de expressies manuais,
gestuais e do seu papel para a
comunidade surda.

OATES, Eugénio. Linguagem das mios. 5 ed.
Aparecida, SP: Santuirio, 1990,

FELIPE,Tanya Amaral. Libras em Contexto: curso
basico: livio  estudante. 7° Ed. Brasthia:
MEC/SEESP, 2007.

PETERSON, John Everett. 1.SB Linguagem de
Sinais Brasileira: comunicando com as mios. Tid.
Revisada. Juazeiro do Norte, Cli: ACADA, 2001.
QUADROS, R. M. ¢ KARNOPP, L. B. Lingua de
Sinais brasileira: estudos lingiifsticos. Porto Alegre:
Artmed, 2004.

BRASIL. Decreto n® 5.626 de 22 de dezembro de
2005. Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril
de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19
de  dezembro de  2000. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-
2006/2005/Decreto/1D3626.htm >

BRITO, Lucinda Ferreira. Lingua Brasileira de
Sinais: Libras. In: BRASIL, MEC. Fducagio
Especial Deficiéncia Auditiva. v. 3. Fasciculo 7.
Brasiha:  SEESP, 1997, (Série  Atualidades
Pedagdgcas, 4)

SOUZA, Tanya Amaral Felipe ¢ LIRA Guilherme
de Azambuja. Dicionirio da Lingua Brasileira de
Snais LIBRAS. Rio de Janeiro: Acessiblidade Brasil
/ INLS, 2006.

—

7° SEMESTRE

" SABERES/
COMPONENTES
. CURRICULARES

EMENTAS

BIBLIOGRAFIA

Ensino da Matematica
I

Jovens B

Tendéncias  da
Educacio Matemdtica para o
ensino e  aprendizagem  da
Matemitica na Educagio Infantil,
anos  iciais  do  Ensino
Fundamental ¢ Educacio de
Adultos.
Deseavolvimento das percepgiies
€5Paco-geomeétricas: relacdes
espaciais topologica, projetiva ¢
euclidiana. O ensino de

pesquisa  na

propricdades de figuras
geométricas planas e

tndimensionais; inpulo; simetria;
grandezas de comprimento, drea,
volume. Metodologias e recursos
auxihares a0 ensino e
aprendizagem,  planejamento ¢
avaliacio de conceitos
geomeétncos e medidas.

movimento. Sio Paulo: Cortez, 2005.

LORENZATO,  Sérgio.  Para  aprender
matemitica.  Campinas, SP:  Autores

MENDES,
mvestigacio em sala de aula: tecendo redes

cognitivas na aprendizagem. Sio Paulo:
Livrana da Fisica, 2009,

PAVANELO,  Regina  Maria  (Org).
Matematica nas séries iniciais do ensino

2004. (Colegiio SBEM, v. 2).

Porto Alegre: Artmed, 2006.

problemas. Rio de Janeiro: Tnterciéncia, 2006.

BICUDO, Mana Aparecida V. igmant;
BORBA, Marcelo de Carvalho (Orgs).
Educagio ~ Matematica:  pesquisa  em

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatemitica:
clo entre as tradiches ¢ a modernidade. Belo
Honzonte: Auténtica, 2001.

Associados, 2006.

Iran  Abreu. Matematica e

fundamental: a pesquisa e a sala de aula. Sio
Paulo: Biblioteca do Educador Matematico,

PANIZZA, Mabel (Org). Ensinar matematica
na educacdo infantil e nas séries iniciais:
analise e propostas. Traducio Antonio Feltrin.
POIYA. resolver

George. A arte  de
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SACRISTAN, J. Gimeno, GOMEZ, A_ 1
Pérez. Compreender ¢ transformar o ensino,
Porto Alegre: ARTMIELD, 2000,

Linsino das Ciéncias

Naturais [1

Estudo dos aspectos  feorico e
priticos do ensino de Ciéncias
Naturas nos anos iniciais  do
ensmo  fundamental e suas
modalidades, com  orentacées
didatico-metodologicas
relacionando-os a0 exercicio
consciente da cidadania. Mateniais
didaticos de ensino especificos na
area de Ciéncias Naturais.

CAMPOS, M. C. C; Nigro, R. G. Didatica
das Ciéncias: o ensino aprendizagem como
wvestigacio. Sio Paulo: FTD, 1999,
DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, José
André; PERNAMBUCQO, Marta M. FEnsino
de Cienaas: fundamentos ¢ métodos. Sio
Paulo: Cortez, 2003.

DELIZOICOV, Demétrio; ANGOT'TI, José
Andre. Metodologia do Ensino de Ciéncias.
Sio Paulo: Cortez Hditora, 1990.

GIORDAN, A; DE VECCHI, G. As ornigens
do saber: das concepcdes dos aprendentes aos
conceitos cientificos. Porto  Alegre: Artes
Meédicas, 2 ed., 1996.

PEREIRA, M. DE L. O ensino de ciéncias

atraves  do  lidico:  uma  metodologia
expenmental. Jodo Pessoa:  Universitina,
2002.

Hnsino de Historia

Estudo  critico-analitico dos
saberes historicos necessarios a

formacio e pritica docente,
perpassando o processo  de
construgio  do  conhecimento

cientifico e escolar e das propostas
curnculares oficiais para o ensino
da  Ihstona.  Conceitos e
procedimentos didanco
metodolégicos  do  ensino  de
[istoria com o uso de diferentes
linguagens, fontes ¢ recursos
didaticos.

BITTENCOURT, Circe M. F. O Ensino de
Historia: fundamentos ¢ métodos. Sio Paulo:
Cortez, 2004,

CASTRO, Amélia Domingues de.
CARVALHO, Anna Mara Pessoa de (org.).
Ensinar a ensinar: diditica para a escola
fundamental e média. Sio Paulo: Pioneira
Thomson Learning, 2005.

FONSECA, Selva G. Caminhos da histora
ensinada. Campinas/SP: Papirus, 1993.
FONSECA, Selva G. Diddtica e pratica de
ensino de Historia: experiéncias, reflexdes ¢
aprendizados. Campinas: Papirus, 2003.
FONSECA, Thais Nivia de L. Histéna &
ensino de Historia. 2 ed. Belo Honzonte:
Auténtica, 2006.

KARNAL, Leandro (org.). IHistéria na sala de
aula, conceitos, priticas ¢ propostas. Sio
Paulo: Contexto, 2003.

OLIVEIRA, Marganda D. de &
STAMATTO, M. Inés S. O Livro didatico de
histona: politicas educacionais, pesquisa e
ensino. Natal/RN: EDUFRN, 2007.

Lnsino de Geografia

Estudo dos processos socio-
cognitivos da relacio
espaco-temporal ¢ a construgiio
do €Spago geogrifico.
Fundamentos teGrico-
metodologicos  do  ensino  de
Geografia nos anos inicims  do
ensino fundamental,
ressignificando o conhecimento
geogrifico.  Procedimentos e
recursos especificos para o ensino
de geografia que possibilitem a
articulagiio teora-pratica.

BRASIL. Secretana de Educacio
Fundamental. Pardmetros  Currculares
Nacionats: Historia e geografia.  Brasilia:

MEC/SEF, 1997. p. 49-95 ¢ 127-159.

COLL, César. Teberosky, Ana. Aprendendo
Historia e Geografia — conteudos essenciais
para o Ensino Fundamental de 1 a 4+ Série.
Sio Paulo: Atica, 1999.

CALLAI Helena Copetti. Aprendendo a ler o
mundo: A geografia nos anos iniciais do
Iinsino Fundamental. Cad. Cedes,
Campinas/SP, vol. 25, n® 66, p. 227-247,
maio/ agosto. 2005.

Estagio i
Supervisionado na
liducacao Infantil - 11

Desempcnhr)_ de atividades de
cardter  feorico-pratico  que
permitam a vivéncaa do aluno
docente em espacos escolares e
nio-escolares, possibilitando a0

ALVARENGA, M; BIANCHI, AC. M.
BIANCHI, R. Orientagio para estigio em
licenciatura. SP.: Thompson Pioneira, 2005
LIMA, M. S. L; PIMENTA, S. G. Estigio ¢
Docénaa. Sio Paulo: Cortez, 2004,

)

04

&



50
mesmo a  aphcacio  de | OLIVO, S; LIMA, M. C. Estagio |
conhecimentos,  habilidades e Supervisionado e Trabalho de Conclusio de

atitudes adquiridos no decorrer do
curso e indispensiveis  ao
exercicio da docéncia na educacio
mnfantil.

Curso. 530 Paulo: Thompson Pioneira, 2006.

OSTETTO, Lucdana (org). Andando por
creches ¢ pré-escolas publicas: construindo
uma proposta de estigio. Campinas, SP:
Papirus, 2000,

SNIDERS, Georges. Alegria na escola.

Traducdo Bertha H. Guzovet ¢ Maria C.

Caponero. Sio Paulo: Ed. Manole, 1988.

1

8° SEMESTRE

' SABERES/
COMPONENTES
CURRICULARES

EMENTAS

BIBLIOGRAFIA

Seminirio [T

Concettos de Etica e Pluralidade
Cultural. Valores e diferencas
culturais e a orgamizagio das
atividades no espaco escolar.

BRASIL. Ministéno da Educacio. Secretaria de
Educacio rundamental. Parametros
Curriculares  Nacionais. Ftica e Pluralidade
Cultural, 1998.

MONTEIRO, A. M.(org); ALBUQUERQUE,
L.§S; LAGES, P.A; ALMEIDA, W. M.,
Educagio para diversidade e cidadania. Recife:
Ed. do Orgamzador, 2007. 230p.

RIBEIRO, L. T. F.: MARQUES, M.S;;
RIBEIRO, M.A.P. Etica em trés dimensdes.
2. ed.l'ortaleza:Brasil Tropical, 2003.

Educacio de Jovens e
Adultos

Caracteristicas sociais, culturais e
psicolégicas do Jovem ¢ do
Adulto. Relagdes sociais e
linguagem. A educagio ao longo
da  wvida.  Dificuldades ¢
problemas especificos na
educacio do jovem e adulto.
Analise de propostas
metodologicas.

BRANDAO, Cados R O que ¢ o Método
Paulo Freire. Sao Paulo: Cortez, 1989.
FERNANDES, Dorgival Gongalves.
Alfabetizacio de jovens e adultos: pontos
criticos ¢ desafios. Porto Alegre: Mediacio,
2002.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 44. ed. RJ:
Paz e Terra, 1996.

GADOTTI, M.; ROMAQ, |. FE.
Educacio de jovens e adultos:
proposta. 2%d. Siio Paulo: Cortez, 2000.
MASAGAO, Vera R. (org). Educacio de
jovens e adultos: novos leitores, novas leituras.
Campinas, Sao Paulo: Mercado de Letras:
Assocracio de leitura do Brasil — ALB;
Sio Paulo: Acio Educativa, 2001.
OLIVEIRA, Inés B; PAIVA, Jane (orgs.).
Educacio de jovens e adultos. Rio de Janeiro:
DP&A, 2004.

ROMAO, José E. (Org. Educacio de Jovens e
Adultos: teoria, pratica e proposta. 4." ed.
Sio Paulo: Cortez, 2001,

(orgs.).

teora

Semunano [11

O jogo e as bnncadeiras do
ponto de vista da antropologia e
da psicologia como
conhecimento e procedimento
de cuidar e educar,
considerando-se 05 principios
socio-educativos  do  jogar e
brincar.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida (Org). O
Brincar e Suas Teoras. Sio Paulo: Pioneira,
1998.

WAJSKOP, Gisela. Brincar na Pré-Liscola. 5
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

FRIEDMANN Adriana. Brncar: Crescer e
aprender. O resgate do jogo. Sio Paulo:
Modema,1996.

KISHIMOTO, T. M. Jogo, Brinquedos,
Brincadeiras ¢ Educacio. Sio Paulo, Cortez,
2003..

Estigio
Supervisionado nos
anos miciais do ensino
_fyndamenta! -1

Desempenho de atvidades de
carater teonco-prabco que
permitam a vivéncia do aluno
docente em espagos escolares e

ALVARENGA, M; BIANCHI, AC. M,;
BIANCHI, R. Orientacio para estigio em
licenciatura. S.P.: Thompson Pioncira, 20035

LIMA, M. S. L; PIMENTA, 5. G. Estigio e

|
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niio-escolares, possibilitando ao
mesmo a aplicacio de
conhecimentos, habilidades e
atitudes adquindos no decorrer
do curso e indispensiveis ao
exercicio da docéncia nos anos
niciais do ensino fundamental..

Docéncia. Sio Paulo: Cortez, 2004,

PIMENTA, Selma Garnido, Maria Socorro
Lucena lima. Fstigio e Docéncia.  Sio
Paulo/SP: Cortez, 2004. (Colegao docéncia
em formagio. Sére saberes pedagogicos)
QLIVO. S: LIMA. N Listagio
Supervisionado e Trabalho de Conclusio de
Curso. Sio Paulo: Thompson Pioneira, 2006,
ZABALA, Antom. A pratica educativa: como
ensinar; trad. Ermani F. da I Rosa. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

Trabalho de conclusio
de curso

Elaboragio de um  trabalho

moenogrifico trabalho
monogrifico, arfigo  cientifico,
producio de video, registro
reflexivo  da  pratica  docente,

tendo como base: expenéncia em
sala de aula ¢/ou pesquisa
desenvolvida  e/ou  projeto
educacional exccutado.

ANDRADE, M. M. de. Redagio cientifica:
elaboragio do TCC passo a passo. Sio Paulo:
Factash, 2007.

BASTOS, L R. et. al. Manual para a elaboracio
de projetos e relatdnos de pesquisa, ‘Tese,
dissertagbes ¢ monografias. Rio de Janeiro:
LTC, 1996.

CERTO, A L. & BERVIAN, P. A.
Metodologa Cientifica. Sio Paulo: Prentici Hall
LAKATOS, E. M. ¢ MARCONI, M. A.
Metodologia Cientifica: Ciéncia e
conhecamento centifico, métodos cientificos,
fcoria  hipotese e vanaveis, metodologia
jurdica. 3 ed. Sio Paulo: Atlas, 2000,

OLIVO, S; LIMA, M. C Estigio
Supervisionado ¢ Trabalho de Conclusio de
Curso. Siio Paulo: Thompson Pioneira, 2006.




UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas

Departamento: Departamento de Educagdo

Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ()

SEMESTRE: (1°)

Codigo Denominagio Créditos Carga Horaria

Tot. | Aul. | Lab. | Est. |Tot. | Aul. [Lab. Est.

EDE0001 | Educagio ¢ Realidade 04 60

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P Codigo Denominacio

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominagio

EMENTA

Levantamento da realidade local: caracterizacio da populagdo e sua origem, formas de organizagao do trabalho, institui¢des e
organizagdes sociais, habitos ¢ costumes, espagos de sociabilidade. Representagdes sociais sobre clima, chegando a uma
primeira identificagdo de conflitos ambientais. A educagdo como realidade social e como uma das formas de transformacgio
social,

BIBLIOGRAFIA

Bésica:

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2001.

COLL, C. Aprender Contetdos e Desenvolver Capacidades. Porto Alegre: ARTMED, 2000.
Complementar:

MINGUET, P. A. A Construgio do Conhecimento na Educagdo. Porto Alegre: ARTMED, 2001.

Natal, 2 ¢ de ,ﬁbmm de X0 (0
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Chefe do Departamento

Marcia Maria Gurgel Ribeiro
“hete de Departamento Je Educagde
Professora hssociada
Bat 1140784




UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas

Departamento: Departamento de Educagio

Curso: Pedagogia a Distincia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ( )

SEMESTRE: ( 1°)

Codigo Denominagio Créditos Carga Horaria

Tot. [Aul. | Lab. [Est. |Tot. | Aul. [Lab. [ Est.

EDE0003 | Fundamentos da Educagio 04 60

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Cddigo | Denominacio

EMENTA

A natureza da reflexio filosofica e historica da educagdo e da pedagogia da antiguidade a contemporaneidade: a paidéia grega
— Socrates, Platdo e Aristoteles: Modernidade; infincia; educagio e sociedade. Democracia, ética ¢ educagdo. O cenario
brasileiro.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

ENGUITA, Mariano Fernindez. A face oculta da escola: educaciio e trabalho no capitalismo. T'rad. Tomaz T. da Silva. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1989. 252 p-

IMBERNON, Francisco. A Educagio no Século XXI: os desafios do futuro imediato. 2. ed. Porto Alegre: Artes Médicas Sul,
2000.

Complementar:

MANACORDA, M. A. Historia da educagio da Antiguidade aos nossos dias. Sio Paulo: Cortez, 1989.
MELLO, Namo de. Educa¢do escolar brasileira: o que trouxemos do século XX?. Porto Alegre : Artmed. 2004.
SANTOS, Boaventura S. A Critica da Razdo Indolente: contra o desperdicio da experiéncia. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
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UN IVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANI~)E DO NORTE )(8/
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ensino Superior do Serido
Departamento: Departamento de Historia e Geografia
Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA
OBR (X) COMPL ( )
SEMESTRE: (1°)
Cadigo Denominagio Créditos Carga Horaria
Tot. | Aul. [Lab. | Est. |Tot. | Aul. [Lab. | Est.
DHGO0023 | Leitura, Interpretagdo e Produgdo de Textos 05 75

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P Cédigo | Denominagdo

EQUIVALENCIA GERAL

Cédigo | Denominagio

EMENTA

Concepgées de leitura;
Desenvolvimento de leitura e compreensio dos virios generos textuais;
Aquisicio dos conceitos relativos i escritura;
Estratégias de planejamento do texto escrito;
Desenvolvimento de praticas de escrita de diversos generos textuais:

A concepelo de lingua /leitura/ escrita do professor e sua pratica pedagégica.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

BAKHTIN, Mikhail. Géneros Textuais. Tn: Marxismo ¢ Filosofia da linguagem. 10.ed. Sio Paulo: Hucitec,1981.

DIONISIO, Angela Paiva et. al. Géneros textos e ensino. Rio de Janeiro: Lucema, 2002,

FARACO, Carlos A; TEZZA, Cristévio. Praticas de textos: Lingua Portuguesa para estudantes universitirios. Petropolis, RJ:
Vozes, 1982,

FIORIN, José Luiz; SAVIOLI, Francisco Platio.Para entender o texto. 6.ed. Sio Paulo: Atica,1998.

Complementar:

MUGRABI, Edivanda. A pedagogia do texto ¢ o cnsino—aprcndizagem de linguas. itéria, ES: IDEA, 2002.

ORLANDI, Eni Puccinelli. Discurso e Leitura. Sdo Paulo: Cortez,1988.

Natal, »# (¢ de f%v de 2272

C37,1,._,- \
Chefq/df) Departamento

Prof. Josz Cregtrio da Costa
Mar 10 g0y __

heta da nug



UN IVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRAN DE DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUACAOQO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
Departamento: Departamento de Educagio
Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA
OBR (X) COMPL ( )
SEMESTRE: (1°)

Codigo Denominagio Créditos Carga Horaria
Tot. | Aul. | Lab. | Est. [ Tot. | Aul. | Lab. | Est.
EDE1001 |Introdugio a Educagdo a Distincia 04 102 (02 60 (30 |30

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS
P/C Codigo | Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Cddigo | Denominagio

EMENTA
Educagio a distancia, conceitos, historico e tendéncias. Planejamento, gestdo, mediagdo pedagdgica e avaliagio. Elementos de
um sistema de educacio a distincia: sujeitos — professor, aluno, tutor; material didatico: sistema de comunicagdo; espagos
fisicos ¢ virtuais de aprendizagem. A metodologia dos cursos de educagdo a distancia na Universidade Federal do Rio grande
do Norte.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

APARECIDA, Rosilana; LEITE, Ligia Silva. Educagdo a Distancia: da legislagdo ao pedagogico. Rio de Janeiro:Vozes, 2010,
ARETIO, Lorenzo Garcia. La educacién a distancia: de la teoria a la prética. Barcelona: Editora Ariel, 2002,

PALLOFF, Rena M.; PRATT, Keith. O aluno virtual: um guia para trabalhar com estudantes on line. Porto Alegre: Artmed,
2004.

Complementar:

PETERS, Otto. Didatica do ensino a distancia. Sio Leopoldo: Unisinos, 2001.

VALENTINI, Carla Beatris; SOARES, Eliana Maria do Sacramento (Orgs.). Aprendizagem em Ambientes Virtuais:
compartilhando idéias e construindo cenarios. Caxias do Sul, RS: Educs, 2005,

r\ - -~
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

[

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas

Departamento: Departamento de Educagao

Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ( )

SEMESTRE: (2°)

Cadigo Denominagao Créditos Carga Horaria
Tot. | Aul. | Lab. [Est. |Tot. [ Aul. [Lab. | Est.
EDE0004 | Didatica 04 60

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacio

EMENTA

Correntes do pensamento pedagdgico. Relagio teoria pratica em propostas pedagdgicas, com énfase em Freinet, Makarenko,
Ferriere, Dewey, Pistrak, Montessori, Cesar Coll, Anisio Teixeira. Técnicas de elaboragdo de material didatico: especificagao
de metas, objetivos, desenvolvimento da atividade, uso de equipamentos, experiéncias e observagoes. Elaboragiao de material
didatico para uma unidade de ensino, incluindo textos, experimentos e recursos audio visuais e eletrénicos.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

COLL, C. Aprendendo Ciéncias. Sao Paulo: Ed. Atica, 1999.

HAIDT, R. C. C. Curso de didatica geral. Sao Paulo: Atica, 2000.

PIMENTA, S. G. Didatica e Formagao de Professores. Sio Paulo- Cortez, 2004.

Complementar:

WEISSMANN, H. Didatica das Ciéncias Naturais. Porto Alegre: ARTMED, 1999,

SACRISTAN, J.G.; GOMEZ A. 1. P. Compreender e Transformar o Ensino, 4° ed. Traducdo: Emani F. da Fonseca Rosa.
Porto Alegre: Artmed, 2000.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRAN]_)E DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ensino Superior do Serido
Departamento: Departamento de Historia e Geografia
Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ()

SEMESTRE: (2°)

Codigo Denominagio Créditos Carga Horaria

Tot. | Aul. | Lab. | Est. |Tot. [ Aul. Lab. | Est.

{DHGO0427 | Educagdo e Tecnologia 04 60

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cdédigo Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Cddigo | Denominacio

EMENTA

Processos ¢ infervengdes dos novos recursos tecnologicos da comunicagio e da informagio na Fducagio. Desenvolvimento de
habilidades basicas para a produgio de conhecimentos fundamentados pelo uso de tecnologias na pritica pedagogica.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

LITWIN, E. Tecnologia Educacional: politicas, histérias e propostas. Porto

Alegre: Artmed,1997.

VALENTE, J. A. (org.) Formagéo de educadores para o uso da informatica na escola. Campinas, SP: NIED, 2003.

TAJRA, S. F. Internet na Educagdo: o professor na era digital. Sao Paulo: Erica, 2002.

Complementar:

TIARA, S. F. Informatica na educagdo: novas ferramentas Pedagdgicas para o professor da atualidade. Sdo Paulo: Erica,
2000.

PROINFO: Informatica e Formagdo de Professores. Secretaria de educagdo a Distancia. Brasilia: Ministério da Educagio,
Seed, 2000.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE } :

PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas

Departamento: Departamento de Educacio

Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ( )

SEMESTRE: (2°)

Codigo Denominagdo Créditos Carga Horaria
Tot. |Aul. [Lab. |Est. |Tot. | Aul. [Lab. [ Est.
EDE1002 | Educagio Inclusiva 06 |05 |01 g0 | 75 as

PRE-REQUISITOS E/QU CO-REQUISITOS

e Codigo Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacio

EMENTA

Estudo dos fundamentos filosoficos, historicos, sociais e psicopedagdgicos que orientam o atendimento educacional as
pessoas com necessidades educativas especiais. Reflexio critica de questdes ético-politico-educacionais na agio do educador
¢ de outros agentes sociais no processo de educagdo e inclusio desses alunos. Conhecimento das especificidades e
potencialidades das pessoas com necessidades educativas especiais, tendo em vista a intervengio pedagogica numa
erspectiva inclusiva.

BIBLIOGRAFIA

Bisica:

BUENO, Geraldo Silveira. Educacio Especial Brasileira: integragio! segregacdo do aluno diferente. 2 ed. Sio Paulo: EDUC,
2004.

PESSOTTIL, Isaias. A deficiéncia mental: da supersti¢ao a ciéncia. Sao Paulo T.A. Queiroz, 1984

MARTINS, Licia de Aratjo Ramos [etal] Inclusio: compartilhando saberes. Petropolis:  Vozes, 2008.
MARTINS, Lucia de Araijo Ramos. LUZIA, Guacira dos Santos Silva. Muiltiplos olhares sobre a inclusio. Jodo Pessoa:
Editora da UFPB, 2009.
Complementar:;

CARVALHO, Edler Rosita. Removendo barreiras para a aprendizagem. 5" ed. Porto Alegre: Mediacdo, 2006.
i Educagdo Inclusiva: com os pingos nos "is". 4° ed. Porlo Alegre:  Mediacdo, 2006.
MITTLER, Piter. Educacio Inclusiva em contextos sociais. Porto Alegre: Artmed, 2003.
STAINBACK, Susan. STAINBACK , William. Inlcusio: um guia para educadores. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE }
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
Departamento: Departamento de Educacdo
Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ( )

SEMESTRE: (2°)

Codigo Denominagdo Créditos Carga Horaria

Tot. [Aul. |Lab. |Est. [Tot. | Aul. [Lab. [ Est.

EDE1003 | Gestio e Organizagio Escolar 06 |04 02 90 |60 |30

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

PIC Codigo Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Cddigo | Denominagio

EMENTA

Anélise ¢ observagio da institui¢do escolar: relagdes de organizagdo intema e relacionamento com instincias externas -
unidade escolar ¢ sistema. Organizagio gerencial da escola como suporte para a dimensio pedagdgica: gestido académica,
administragdo de pessoal, gestao financeira. Mecanismos de participagdo coletiva. Conselho Escolar; Associagdes de Pais e
Voluntarios. Relagdo escola-familia-comunidade.,

BIBLIOGRAFIA

Basica:

ALARCAO, Isabel (Org.). Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: Artmed Editora, 2001.

FULLAN, M.; HARGREAVES, A. A escola como Organizagdo aprendente: buscando uma educagdo de qualidade. Tradugio:
Regina Garcez. 2. ed. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

Complementar:

LIBANEO, José Carlos. Organizagao e gestdo da escola: teoria e pritica. 3*. Ed. Revista e ampliada. Goiania: Lditora
Alternativa, 2001,

PARO, Vitor Henrique. Administracio Escolar: introdugdo critica. Sao Paulo: Cortez, 2002,

Natal, /% de/‘a;.,. W\L aode <010
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE J }%“ )

PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
Departamento: Departamento de Educacio
Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ( )

SEMESTRE: (3°)

Codigo Denominagdo Créditos Carga Horaria

Tot. [ Aul. [Lab. | Est. |Tot. | Aul. | Lab. | Est.

EDE1004 | Politica ¢ Organizagio da Lducagio Bisica no Brasil 06 90

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo | Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominagio

EMENTA

Organizagao do sistema educacional brasileiro. Contexto socioecondmico e politico da reforma educacional da década de
1990. Gestao democratica e as politicas de descentralizagao da educagio. Politicas educacionais para o ensino basico e para a
educagio inclusiva. Principais programas educacionais da atualidade.

BIBLIOGRAFIA

Bésica:

BOBBIO, Norberto. Estado, governo, sociedade: por uma teoria geral da politica. Rio de Janeiro: Paz ¢ terra, 1987.
BRESSER-PEREIRA, L. Carlos; SPINK, Peter. A reforma do estado e a administragdo publica gerencial. 5. ed. Rio de
Janeiro: editora da Fundagao Getilio Vargas, 2003.

CABRAL NETO, Anténio; CASTRO, Alda Maria Duarte Aranjo; FRANCA, Magna. QUEIROZ, Maria Aparecida de.
Pontos e Contrapontos da Politica Educacional: uma leitura contextualizada de iniciativas governamentais. Brasilia: Liber
Livros, 2007.

EDUCAGAO & SOCIEDADLE. Revista de Ciéncia da Educagio. Centro de Estudos Educacio e Sociedade. lducagao Liscolar: os
desafios da qualidade. Sao Paulo: Cortez (CEDES) - Volume 28, Namero Especial, 2007.

Complementar:

FRANCA, Magna; BEZERRA, Maura Costa (Orgs.). Politica Educacional: gestio e qualidade do ensino. Brasilia: Liber livro,
2009.

FRANCA, Ma@a. Gestao e Financiamento da Educacdo: o que mudou na escola? PDDE. FUNDEF. Natal: EDUFRN, 2005.

Natal, 7 8 de M/\Q de 2010
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE .
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
Departamento: Departamento de Educagio
Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA
OBR (X) COMPL ( )
SEMESTRE: (3°)
Codigo Denominag¢io Créditos Carga Horaria
Tot. | Aul. | Lab. | Est. [ Tot. | Aul. | Lab. | Est.
EDE1005 | Psicologia da Educacio 11 06 90

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS
P/C Codigo | Denominagéo

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominagio

EMENTA
Concepgdes de desenvolvimento, aprendizagem e conhecimento. Estudo dos processos psicologicos do desenvolvimento
humano — cognitivo, socio-afetivo e psicomotor — ¢ sua relagio com o processo ensino-aprendizagem. As contribuigdes de
| Piaget, Vygotsky e Wallon. Psicanalise ¢ educagio.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

FAVERO, M. H. Psicologia e conhecimento: subsidios da psicologia do desenvolvimento para a andlise de ensinar e
aprender. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2005,

LA TAILLE, Yves; OLIVEIRA, Marta Kohl: DANTAS, Heloysa. Piaget, Vygotsky, Wallon. Sio Paulo: SUMMUS, 1992,
PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. RJ: Forense Universitaria, 1975.

VYGOTSKY, L. S. A formagao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

WALLON, H. A Evolugdo Psicolégica da Crianga. Tradugdo: Cristina Carvalho. Lisboa, Portugal: Edigdes 70, 1995, Titulo
original: L’Evlolution Psychologique de L’Enfant.

Complementar;

COLL, César . O construtivismo na sala de aula. 6 ed., Sao Paulo/SP., Atica, 2001.

PIAGET, Jean e INHELHDER, Barbel. A Psicologia da crianga. Sdo Paulo: Difel, 1982.

POZO, 1. 1. Aprendizes de Mestres: a nova cultura da aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2002,

SALVADOR, C. C. et al. Psicologia da Educacéo. Porto Alegre, Artmed, 1999.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE & '
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas

Departamento: Departamento de Educagio

Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ( )

SEMESTRE: (3°)

Codigo Denominagao Creéditos Carga Horéria
Tot. |Aul. [Lab. | Est. |Tot. | Aul. | Lab. [ Est.
EDE1006 | Alfabetizacio e Letramento 06 00

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cddigo | Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Cddigo | Denominagio

EMENTA

Aspectos histéricos, sociolégicos, antropolégicos e politicos da alfabetizagdo e do letramento no Brasil. Concepgdes, fatores
determinantes, dimensdes envolvidas na aprendizagem da lingua escrita e suas implicagdes pedagdgicas.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

FERREIRO, E. Cultura, Escrita e Educagio. Tradugdo por Ernani Rosa. Porto Alegre: Artes Médicas, 2001, 179 p. Titulo
original: Cultura, escrita y educacion - Conversaciones com Emilia Ferreiro.

_ . Passado e Presente dos Verbos Ler e Escrever. Tradugdo por: Claudia Berliner. Sdo Paulo: Cortez, 2002, 92 p.
Titulo original: Pasado y presente de los verbos leer y escribir. (Colegao Questdes da Nossa Epoca: v. 95)

SOARES, M. B. Letramento: um tema em trés géneros. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2002,

Complementar:

SOLE, I. Estratégias de Leitura. 6° ed. Tradugio por: Claudia Schilling. Porto Alegre: Artmed, 1998, 194 p. Titulo original:
Estrategias de lectura.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE N %Y
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas

Departamento: Departamento de Educagao

Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ( )

SEMESTRE: (3°)

Codigo Denominagao Créditos Carga Hordria

Tot. | Aul. | Lab. | Est. |Tot. [ Aul. | Lab. | Est.

EDE1007 |Introdugdo aos estudos da linguagem 04 60

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo | Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Cédigo | Denominagéo

EMENTA

Estudos de teorias sobre o desenvolvimento da linguagem. Linguagem verbal e ndo-verbal. Relacdo entre linguagem e
pensamento, linguagem oral e linguagem escrita. O papel social da linguagem. Analise das varidveis que influenciam na
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem e suas relagdes com a pesquisa na area escolar.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

GERALDI, Jodo Wanderley. Linguagem e Ensino: exercicios de militincia e divulgagdo. Campinas: Mercado de Letras —
ALB, 1996.

SOUZA, Solange Jobim. Infancia ¢ Linguagem: Bakhtin, Vygotsky e Benjamim, Ed. Papirus. Cole¢do magistério e trabalho
pedagogico. 7* edigdo. Sdo Paulo, 1994,

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1993, ’
VIGOTSKY, L.; LURIA, A. R.; LEONTIEV, AN. Linguagem, Desenvolvimento e Aprendizagem. 8. ed. Sdo Paulo: Icone,
2001.

Complementar:

LURIA, A. R. Pensamento e Linguagem: as altimas conferéncias de Luria. Porto Alegre: Artmed, 1986.

SANTAELLA, Licia. O que € semidtica. Ed. Brasiliense. Colegdo Primeiros Passos. Sio Paulo, 2002,
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas

Departamento: Departamento de Educagio

Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ( )

SEMESTRE: (3°)

Codigo Denominagdo Créditos Carga Horaria
Tot, | Aul. [Lab. | Est. |Tot. | Aul. | Lab. | Est.
EDE1008 | Teorias e praticas curriculares 06 |04 02 90 {60 (30

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo Denominagdo

EQUIVALENCIA GERAL

Cdodigo | Denominagio

EMENTA

Estudo histérico-critico dos principios e concepedes do curriculo, na educagio infantil e no ensino fundamental. Abordagens
curriculares para o atendimento as criancas pequenas. Planejamento escolar como construgdo coletiva. Técnicas de
planejamento participativo. Formas de construcio coletiva do projeto pedagdgico.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

EDWARDS, C.; GANDINI, L.; GEORGE, F.. As Cem Linguagens da Crianga: A Abordagem de Reggio Emilia na Educagao
da Primeira Infancia. Porto Alegre: Artmed, 1999,

ESTEBAN, Maria Teresa (Org.). Escola, curriculo e avaliagdo. Sao Paulo: Cortez, 2003. (Série cultura, memoria e curriculo;
v.5).

LOPES, Alice C.; MACEDO, Elizabeth (Org.). Curriculo: debates contemporaneos. Sao Paulo: Cortez, 2002, (Série cultura,
memoria € curriculo, v. 2).

Complementar:

SACRISTAN, J. Gimeno - O Curriculo:- uma reflexdo sobre a pratica. 3. ed. Porto Alegre: ArtMed, 2000.

VEIGA, Ilma Passos A. Projeto Politico-pedagégico da escola: uma construciio possivel. 16, Ed. Campinas/SP: Papirus,
1995. (Colegao Magistério: Formagiio e Trabalho Pedagdgico)

Natal, 2¢ de A\t lyao de 2010
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUACAOQ

CADASTRO DE DISCIPLINAS

Ve

¥

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas

Departamento: Departamento de Educacdo
Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ()

SEMESTRE: (4°)

Codigo Denominagio Créditos Carga Horaria
Tot. | Aul. [Lab. [Est. |Tot. | Aul. [ Lab. [Est.
EDE1009 | Profissio Docente 04 |03 |01 60 [45 |15

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Cddigo | Denominacio

EMENTA

listudo da constitui¢io histérica e da natureza do trabalho docente: politicas de formagao e profissionalizacio docente.
Especificidades da atuagio docente na educagio infanul, no ensino fundamental ¢ na educacio de jovens e adultos. A drea de
atuagdo profissional do pedagogo nos espagos formais ¢ informais. Analise da relacio educador-educando.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

ALARCAQ, L. Professores Reflexivos em Escola Reflexiva. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

ARROYO, M. Oficio de Mestre: imagens e auto-imagens. 6. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2002, p. 50-67.

CHARLOT, B. Relagdo com o Saber, Formagdo dos Professores ¢ Globalizagio: questdes para a educacdo hoje. Tradugio:
Sandra Loguercio. Sdo Paulo: Artmed, 2005, 159 p.

MACHADO, M.L. de A. Encontros ¢ Desencontros em Educacio Infantil. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

NOVOA, Antonio Formagao de Professores e Trabalho Pedagégico. Lisboa: EDUCA. 2002.

Complementar:

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Tilia: KISHIMOTO, Tizuko Morchida (Orgs). Formagao em Contexto: uma estratégia de
integragdo. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2002.

PIMENTA, S. G. (org) Saberes Pedagdgicos e Atividade Docente. 3* ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002, p. 15-34.

TARDIF, M. Saberes docentes e Formagao Profissional. Tradugao por: Francisco Pereira. Petropolis: Vozes, 2002, 325 p.
Titulo original: ndo encontrado.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE b
PRO-REITORIA DE GRADUACAO :

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas

Departamento: Departamento de Educacio

Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ( )

SEMESTRE: (4°)

Codigo Denominagio Créditos Carga Horaria
Tot. [Aul. |Lab. |Est. |Tot. | Aul. [Lab. [Est.
EDE1010 | Educagio Fisica Infantil 04 |3 1 a0 (48 [15

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo | Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Cddigo | Denominagio

EMENTA

Criancas, infancias e educagao infantil; principais abordagens pedagdgicas da Educacio Fisica na Educacao Infantil; ensinar ¢
aprender educago fisica na educacdo infantil.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

DEL PRIORE, Mary. Histéria das criangas no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2004,

FARIA, A. L. G. Educagio pré-escolar e cultura. Sio Paulo: Cortez, 2003.

HEYWOOD, Colin. Uma Histéria da Infincia. Porto Alegre: Artmed. 2004.

KOHAN, Walter O. Infancia: entre educagio e filosofia. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

NOBREGA, Terezinha Petricia. Corporeidade e Educagio Fisica: do corpo-objeto ao corpo-sujeito. Natal: EDUFRN, 2005.
SARMENTO. Manuel Jacinto; CERIZARA, A B.(Org). Criangas e Miudos. Perspectivas Socio-Pedagogicas da Infancia e
Educagio. Porto. Asa,

Complementar:

MATURANA, Humberto; VARELA, Francisco J. A Arvore do Conhecimento: as bases biologicas da compreensio humana.
Tradugdo: Humberto Marioti e Lia Diskin. Sio Paulo: Palas Athena, 2001.

LURIA, A. R; YUDOVICH, F. I. Linguagem ¢ Desenvolvimento Intelectual da Crianga. Tradugdo: José Claudio de Almeida
Abreu. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987,

MERLEAU-PONTY, Maurice. Psicologia ¢ Pedagogia da crianca. Tradugdo de Ivone C. Benedetti. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2006.

PACHECO, José. Para os filhos dos filhos dos nossos filhos. Campinas: Papirus, 2006.

FREIRE, Paulo. Educacio e Mudanga. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999

Natal, 2¢ de WG )\ de
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRAN]?E DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas

Departamento: Departamento de Educagdo

Curso: Pedagogia a Distincia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ( )

SEMESTRE: ( 4°)

Codigo Denominagio Créditos Carga Horaria

Tot. | Aul. | Lab. | Est. [Tot. | Aul. | Lab. [ Est.

EDEI1011 Fundamentos da Educagio Infantil 06 90

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

| PIC Codigo Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominagio

EMENTA

Visdo historica da concepgio de crianga, infincia e educagdo infantil e do atendimento 4 crianca, reconhecendo as marcas da
historia nas praticas ¢ concepgdes atuais. Estudo dos fundamentos pedagdgicos, legais e normativos da educagio infantil no
sistema publico brasileiro no contexto atual.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

ANGOTTI, M. (Org.) Educagéo Infantil: para quc, para quem ¢ por qué? Campinas, SP: Editora Alinea, 2006, p. 61-86.
BAZILIO, L. C. & KRAMER, S. Infancia, Educagio e Direitos Humanos. Sio Paulo: Cortez, 2003.

DAHLBERG, Gunilla; MOSS, Peter: PENCE, Alan. Qualidade na Educagdo da Primeira Infancia: perspeclivas pos-
modernas. Porto Alegre: Artmed, 2003,

FREITAS, M. C.; KUHLMANN JUNIOR. M. Os intelectuais na histéria da infancia. Sao Paulo: Cortez Editora, 2002.
HEYWOOD, Colin. Uma Historia da Infancia, Porto Alegre: Artmed. 2004,

OLIVEIRA, Zilma R. de Educagdo Infantil: fundamentos e métodos, Sao Paulo: Cortez, 2002,

Complementar:

BRASIL. Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

_____Politica Nacional de Educagao Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis anos a Educagio. Brasilia: MEC/SEF,
2005.

_____ Parimetros de qualidade para a cducagio infantil. Brasilia: MEC/SEF, 2006.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Jilia: KISHIMOTO, Tizuko Morchida; PINAZZA, Ménica Appezzato (Orgs) Pedagogia(s) da
Infancia: dialogando com o passado: construindo o futuro. Porto Alegre: Artmed, 2007.

P
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUACAOQ

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas

Departamento: Departamento de Educagio
Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ( )

SEMESTRE: (4°)

Codigo Denominagéo Créditos Carga Horaria

Tot. | Aul. | Lab. | Est. | Tot. | Aul. | Lab. | Est.

EDE1012 | Teorias e métodos de educagio 06 90

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

PIC Cddigo | Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Cddigo | Denominacio

EMENTA

Propostas e experiéncias pedagégicas reconhecidas na educagdo infantil e do ensino fundamental no dmbito local, nacional e
internacional,

BIBLIOGRAFIA

Basica:

EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella; GEORGE, Forman. As Cem Linguagens da Crianga: A Abordagem de Reggio
Emilia na Educagio da Primeira Infancia. Porto Alegre: Artmed, 1999,

FREINET, Célestin, Pedagogia do Bom Senso. Sio Paulo: Martins Fontes,1996.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 44. ed. RJ: Paz e Terra, 1996.

Complementar:

ELIAS, Matisa Del Cioppo (Org.). Pedagogia Freinet: teoria ¢ pratica. Sio Paulo, Papirus, 1996.

Natal, 25 de mm\ w de O IC
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE o ;Er
PRO-REITORIA DE GRADUACAO G

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
Departamento: Departamento de Educacdo
Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA
OBR (X) COMPL ()
SEMESTRE: (4°)

Codigo Denominacio Créditos Carga Horaria
Tot. | Aul. | Lab. | Est. |Tot. [Aul. [ Lab. | Est.
EDEI1013 Estagio supervisionado I - Organizagao e Gestio dos | (7 4 3 100 |55 45
Processos Educativos

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS
PiC Codigo Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacio

EMENTA

Organizagio do atendimento educacional na educagéo infantil ¢ nos anos iniciais do ensino fundamental, no que concemne a
organizagdo do espago, tempo e materiais para a pratica docente.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

DAHLBERG, Gunilla; MOSS, Peter: PENCE, Alan. Qualidade na Educagdo da Primeira Infincia: perspectivas pos-
modernas. Porto Alegre: Artmed, 2003.

FREIRE, Madalena. (org) Rotina: construgao do tempo na relagio pedagogica. Sio Paulo: Espago Pedagdgico, 1998.
BARBOSA, Maria C. Por amor e por forga: rotinas na educagio infantil. Porto Alegre: Artmed, 2006.

HORN, M. G. S. Sabores, Cores, Sons, Aromas: a organizacio dos espagos na educagdo infantil. Porto Alegre: Artmed, 2004.
119p.

Complementar:

EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella; GEORGE, Forman. As Cem Linguagens da Crianga: A Abordagem de Reggio
Emilia na Educagio da Primeira Infancia. Porto Alegre: Artemed, 1999.

ZABALA, M. A qualidade em educacio infantil. Tradugio: Beatriz Affonso Neves.Porto Alegre: Artmed, 1998,

Natal, 28 de ) Mool ao de 2010
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UNIWRSIDADE FEDERAL DO RIO GRAN[}E DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUACAQ

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
| Departamento: Departamento de Educagio
Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ( )

SEMESTRE: (5°)

Codigo Denominagdo Créditos Carga Hordria
Tot. | Aul. | Lab. | Est. |Tot. | Aul. [Lab. | Est.
EDE1014 |Teoria e pratica da literatura 04 |03 |01 60 |03 |01

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo | Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacio

EMENTA

Aspectos historicos, tedricos e metodoldgicos da Literatura Infantil. A relagio literatura e educacio.

A formagdo de repertorio literario. Leitura e analise de obras da literatura infanto-juvenil voltadas para a agao e papel do
professor como leitor para/com seus alunos, visando o tratamento didatico que considere o ludico, a literatura de tradigao oral
¢ a formagio do gosto literrio.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

AMARILHA, Marly. Estdo mortas as fadas? Petrépolis: Vozes, 1997,

BETTELHEIM, Bruno. A psicanalise dos contos de fada. Sio Paulo: Paz e terra, 1992.

MACHADO, Ana Maria. Os Classicos Universais Desde Cedo. Rio de Janeiro: Editora Objetiva, 2002.
ZILBERMAN, Regina. Literatura Infantil Brasileira. Rio de Janeiro: Editora Objetiva, 2002.

Complementar:

CADEMARTORI, Ligia. O que ¢ literatura infantil. 6.ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1994.(Primeiros passos; 163)
CUNHA, M?, Antonieta. Literatura Infantil: teoria e pratica. Sao Paulo: Atica, 1991.

HELD, Jacqueline. O imaginério no poder. Sio Paulo: Summus, 1980,

)4 1 20 1 N
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE :
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas

Departamento: Departamento de Educagio

Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA
OBR (X) COMPL ( )
SEMESTRE: (5°)
Codigo Denominagio Créditos Carga Horaria
Tot. | Aul. |Lab. |Est. [Tot. [ Aul. [Lab. | Est.

EDE1015 | Ensino de Arte na Escola 04 |03 |01 60 [45 |15

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P Codigo | Denominacio

EQUIVALENCIA GERAL

Cédigo

Denominacio

EMENTA

A arte e a educagao no Brasil e no mundo. Conceito e importancia das linguagens artisticas no fendmeno da Educacio. Teoria
€ pratica em arte na escola. As linguagens artisticas como eixos articuladores de experiéncias na arte/educagio: uma proposta

didatica.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

BARBOSA, Ana Mae Tavares Bastos (org.) Arte/educagio contempordnea: Consonancias internacionais. Sio Paulo:

Cortez, 2005.

COLARES, Edite [et al.] Ensino de Arte e Educagdo. Fortaleza - CE: Brasil Tropical, 2001.

FERRAZ, Maria Heloisa Corréa Toledo, FUSARI, Maria Felisminda de Resende e. Metodologia do ensino de arte. Sio
Paulo: Cortez, 2003.

FUSARI, Maria Felisminda de Resende, FERRAZ, Maria Heloisa Corréa Toledo. Arte na educacdo escolar. Sio Paulo:
Cortez, 2003 (Colegao Magistério 2° grau. Série formagdo geral).

Complementar:

BARBOSA, Ana Mae Tavares Bastos. Teoria e pratica artistica. Sio Paulo: Cultrix, 1990.

BRASIL. Ministério da Educacio e Cultura. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parimetros Curriculares Nacional: Arte.
Brasilia: MEC/SEF, 1997.

COLL, César,
2000.

TEBEROSKY, Ana. Aprendendo artes: contetdos essénciais para o ensino fundamental. Sao Paulo: Atica,

A
Natal, 2¢ de ,mjmd W de 2O {0

oo
Chefe do Departamento

Marcia Maria Gurgel Ribeiro
“hefe do Departamento de Educagao

Professora Associada
Yat 1140244



UNIVERSIDAD}E FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE ‘ <
PRO-REITORIA DE GRADUACAOQO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas

Departamento: Departamento de Educagio

Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA
OBR (X) COMPL ( )
SEMESTRE: (5°)
Codigo Denominagéo Créditos Carga Horaria
Tot. [Aul. | Lab. | Est. | Tot. | Aul. | Lab. | Est.

EDE1016 | Seminario I 06 |05 |01 90 175 15

PR]i-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

PiC Codigo | Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo

Denominagio

EMENTA

O processo de adaptagdo da crianga no inicio da escolarizacdo. A relagio adulto/crianga e crianga/crianca no ambito da
Educagio Infantil. Especificidades da dinimica pedagégica do atendimento educacional de criangas pequenas: educar e

cuidar.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

FREIRE, M. e DAVINL J. (orgs) Adaptagio: pais, educadores e criangas enfrentando mudancas. Sdo Paulo: Espaco
Pedagogico, 1999.

ROSSETTI-FERREIRA, M. C.; MELLO, A. M.; VITORIA, T.; GOSUEN, A.; CHAGURI. A. C. Os fazeres na Educacio
Infantil. 6* ed. - Sdo Paulo: Cortez, 2003,

Complementar:

BRASIL Pardmetros de qualidade para a educagiio infantil. Brasilia: MEC/SEF, 2006.

A ) y ;
Natal, 28 de plewd n de 20( O

M‘ S. "{*\,-L.J\_;\J
Chefe do Departamento

Marcia Maria Gurgel Ribeiro
“hefe do Departamento de Educagac
Professora Asspciada
Mat 1149344



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANI?E DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUACAQ

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas

Departamento: Departamento de Educagio

Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA
OBR (X) COMPL ( )
SEMESTRE: (5°)
Cdodigo Denominagido Créditos Carga Horaria
Tot. [ Aul. | Lab. | Est. |Tot. | Aul. | Lab. | Est.
EDEI017 | Pesquisa Educacional oV Lad 06 |04 |02 90 |60 |30

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo | Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Cédigo | Denominagio

EMENTA

Sistematizagdo e desenvolvimento de projeto educacional ¢/ou de uma pesquisa de iniciagao cientifica e/ou exercicio de sala
de aula em Educagio Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Técnicas de elaboragio de projetos: planejamento de
metas, objetivos, indicadores, recursos humanos e materiais.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

BAGNO, Marcos. Pesquisa na escola. O que €, como se faz. 18 ed. Sao Paulo: Loyola, 2002.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa, Sdo Paulo: Atlas, 2002.

Complementar:

GONGALVES, Elisa Pereira. Conversas sobre Iniciagdo a pesquisa cientifica. 3° ed. Campinas, SP. Alinea, 2003,

4+ | -
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UNIVERSIDAD}:’: FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUACAQO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN  Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas PR
Departamento: Departamento de Educagio
Curso: Pedagogia a Distancia
DISCIPLINA
OBR (X) COMPL( )
SEMESTRE: (5)
|Codigo | Denominagao o E o Créditos Carga Horaria
S _|Tot. [Aul. [Lab. [Est. |Tot. | Aul, |Lab |Est
EDEI0I8 |Ensino da Lingua Portuguesal -, .+ 1 04 60
PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS
P/C__ | Codigo | Denominagio E

EQUIVALENCIA GERAL

_Codigo | Denominagio

= o ]
EMENTA

Reflexiio sobre a lingua portuguesa como disciplina escolar: sua relacio com os processos de alfabetizacio ¢ de letramento.
Aspectos teorico-metodolégicos para o ensino-aprendizagem dos géneros textuais, da oralidade, da leitura, da produciio de textos ¢
da andlise lingiiistica na educacio infantil, nos anos iniciais do E.F. ¢ na BELA

BIBLIOGRAFIA
ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & infersecio. Sio Paulo: Parabola Editorial, 2003,
BAGNO, Marcos. Preconceito lingdistico. 14. ed. Sio Paulox Loyola, 1999.
BRASIL, Secretaria de Fducacio Fundamental (1998). Parimetros curriculares nacionais: Lingua Portuguesa. 2. Brasilia:
MEC/SEF.
BRASIL, Secretaria de Educacio Fundamental (1998). Referencial Curricular Nacional para a Educacio Infantil: linguagem oral e
escrta. Brasilia: MEC/SEF.
DIONISIO, Angela Paiva; MACI IADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria auxiliadora (Orgs.). Géneros textuais & ensino. 3. ed.
Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.
FERREIRO, Emilia (e colaboradores). Relacbes de (in)dependéncia entre oralidade e escrita. Trad. Ernani Rosa. Porto
Alegre: .'\rtmf.;d, 2003,
KLEIMAN, Angela (org,). Os significados do letramento. 6. ed. Campinas, Sdo Paulo: 2003.
ROJO, Roxane. (org.). A prética de linguagem em sala de aula: praticando os PCNs. Siio Paulo: Mercado das Letras, 2000. (As

faces da Lingjiistica Aplicada).
J e 1
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUACAQO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN | Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas

Departamento: Departamento de Educagao
Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA
OBR (X) COMPL( )
SEMESTRE: ( 6°)
| Codigo | Denominagio Créditos Carga Horaria
Tot |Aul. |Lab. |Est. |Tot. |Aul. [Lab. | Est.
EDEI1019 | Ensino de Lingua Portuguesa 11 06 |04 |02 90 |60 |30

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo | Denominacio

EQUIVALENCIA GERAL

_Codigo | Denominagio

EMENTA

Ensmo e pesquisa na escola: objetivos, conteudos, metodologia € modos de avaliacio. Leitura ¢ cscrita: aprendizagem inter ¢
multidisciplinar da lingua portuguesa. Andlise ¢ produgio de propostas pedagdgicas para o ensino da lingua portuguesa na
educacio Infantl, nos anos iniciais do ensino fundamental ¢ na E.J.A: o professor e 6 aluno como pesquisadores.

BIBLIOGRAFIA

ANTUNES. Irandé. Aula de portugués: encontro & intersegio. Sdo Paulo: Paribola Editorial, 2003,

BAGNO. Marcos. Preconceito lingiiistico. 14. ed. Sio Paulo: Loyola. 1999.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental (1998). Pardmetros curriculares nacionais: Lingua Portuguesa. 2. Brasilia:
MEC/SEF.

BRASIL. Secretaria de Educacio Fundamental (1998). Referencial Curricular Nacional para a Educacido Infantil: linguagem
oral e escrita. Brasilia: MEC/SEF.

DIONISIO, Angcla Paiva; MACHADO, Anna Rachel: BEZERRA. Maria auxiliadera (Orgs.). Géneros textuais & cnsino. 3.
ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 20053,

KLEIMAN. Angela (org.). Os significados do letramento. 6. ed. Campinas. Sio Paulo: 2003.

MARCUSCHI. Luiz Antonio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagdo. 5. ¢d. Sdo Paulo: Cortez. 2004,
POSSENTI. Sirio. Por que (niio) ensinar gramitica na escola. Campinas-SP: Mercado de Letras. 1996.

ROJO, Roxane. (org.). A pritica de linguagem em sala de aula: praticando os PCNs. Sio Paulo: Mercado das Letras. 2000,
(As faces da Lingiiistica Aplicada).

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ. Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Campinas. Sdo Paulo: Mercado das Letras,
2004,

Natal, 2{ deﬁw'@ de 2010
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE R
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
Departamento: Departamento de Educagao
Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ( )

SEMESTRE: (6°)

Cédigo Denominagdo Creditos Carga Horaria
Tot. | Aul. [Lab. [Est. [Tot. [ Aul. [ Lab. | Est.
EDE1020 | Ensino da Matematica I 06 |04 |02 90 |60 |30

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cddigo | Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacio

EMENTA

Propostas curriculares ¢ pedagogicas para o ensino da Matematica na Educacdo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental
¢ Educagdo de Jovens ¢ Adultos. A matematica enquanto objeto sdcio-histérico de conhecimento: aspectos que a constituem,
seus usos ¢ fungdes. Estudo da génese e do desenvolvimento do conhecimento numérico. Linguagem matematica. Ensino dos
sistemas de numeragio, nimeros e operagdes no campo dos niimeros racionais absolutos. Metodologias e recursos auxiliares
ao ensino e aprendizagem, plancjamento e avaliagio no ensino de nimeros.

BIBLIOGRAFIA

BRASIL. Ministério da Educagio. Secretaria de Educagao Fundamental. Referencial curricular nacional para a educagao
infantil. Brasilia: MEC/SEF, 2002. (v.3)

LORENZATO, Sérgio. Educagio infantil e percepgao matematica. S. Paulo: Autores Associados, 2006 (Colegao Formagdo de
Professores).

SMOLE, Katia Stocco, DINIZ, Maria Inez e CANDIDO, Patricia. Colegdo Matematica de 0 a 6: brincadeiras infantis nas
aulas de matematica. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000 (v.1).

. Colegao Matematica de 0 a 6- resolugdo de problemas. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000 (v.2).

__ .Colegao Matematicade 0 a 6: figuras e formas. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2003. (v.3).

AMII, Constance, HOUSMAN, Leslie Baker. Criangas pequenas reinventam a aritmética: implicagdes da teoria de Piaget. 2.
ed. Porto Alegre: Artmed, 2002.

NUNES, Teresinha e BRYANT . Peter. Criangas fazendo matematica. Porto Alegre: Artes médicas, 2000.

PANIZZA, Mabel (org.). Ensinar matematica na educacio infantil e nas séries iniciais: analise e propostas. Porto Alegre:
Artmed, 2006.

Natal, 27 de poudVAO de 2010
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE =)
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
Departamento: Departamento de Educacio
Curso: Pedagogia a Distincia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ( )

SEMESTRE: ( 6°)

Codigo Denominagio Créditos Carga Horaria
Tot. | Aul. [Lab. | Est. |Tot. | Aul. | Lab. | Est.
EDE1021 Ensino das Ciéncias Naturais [ 06 |04 02 90 60 30

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P Codigo | Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacio

EMENTA

Estudo do conhecimento do cotidiano e cientifico como objetos construidos historicamente na cultura: praticas, valores,
objetos, instrumentos, fatos e fenémenos da natureza. Possibilidades de trabalho com o conhecimento do cotidiano e
cientificos sobre o mundo fisico, tendo em vista as especificidades das criangas de 0 a 5 anos. Desenvolvimento de uma
consciéncia ecologica, percebendo-se como parte do meio ambiente e responsavel pela preservagdo dos recursos naturais.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

BRASIL, MEC — SEF. Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998. Volumes 1; 2; 3.
DELIZOICOV, D., ANGOTTI, A., PERNAMBUCO, M. ENSINO DE CIENCIAS: FUNDAMENTOS E METODOS.
Editora Cortez: Sao Paulo, 2002.

PEREIRA, M. DE L. O ensino de ciéncias através do lidico: uma metodologia experimental. Jodo Pessoa: Universitaria,
2002.

Complementar;

CAMPOS, M. C. C.; Nigro, R. G. Didatica das Ciéncias: o ensino aprendizagem como investigagdo. Sdo Paulo: FTD, 1999,

™
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE ¥y
PRO-REITORIA DE GRADUACAO nt

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
Departamento: Departamento de Educagio
Curso: Pedagogia a Distincia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ( )

SEMESTRE: ( 6°)

Codigo Denominagio Créditos Carga Horéria
Tot. | Aul. | Lab. | Est. | Tot. | Aul. | Lab. | Est.
EDE1022 Ensino das Ciéncias Sociais na Educagéo Infantil 06 04 02 90 60 30

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

PIC Codigo Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominagio

EMENTA

A relagdo entre o conhecimento do cotidiano e a construgdo histérica do conhecimento ou pensamento cientifico. As
representagoes e significados culturais sobre o mundo social que constituem o professor, as criancas e as familias.
Metodologias e conteidos para o ensino de ciéncias sociais na educagdo infantil, contemplando a contextualizagio ¢ a
interdisciplinaridade,

BIBLIOGRAFIA

Basica:

ABRAMOWICZ, A. & WAIJSKOP, G. Educagio Infantil: Creches. Atividades para criangas de zero a seis anos. Sio Paulo:
Modema. 2° ed. rev. e atual. 1999,

BRASIL Referencial Curricular Nacional para educagao infantil. Conhecimento de mundo (Natureza e sociedade). Ministério
da Educagao. Secretaria de Educagio Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

Complementar;

ROSSETTI-FERREIRA, M. C.; MELLO, A. M. VITORIA, T.; GOSUEN, A.; CHAGURI, A. C. Os fazeres na Educagio
Infantil. 6° ed. — S3o Paulo: Cortez, 2003.

Natal, 2& de)um o de 010
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRAN DE DO NORTE ¥
PRO-REITORIA DE GRADUACAQ

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
Departamento: Departamento de Educacio
Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ( )

SEMESTRE: (6°)

Codigo Denominagdo Créditos Carga Horaria
Tot. |Aul. [Lab. [Est. [Tot. | Aul. [ Lab. [ Est.
EDE1023 | Libras 04 (02 |02 60 |30 |30

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

A Codigo | Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Cddigo | Denominacgio

EMENTA

Estudo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), da sua estrutura gramatical, de expressdes manuais, gestuais e do seu papel
ara a comunidade surda.

BIBLIOGRAFIA

Biasica:

OATES, Eugénio. Linguagem das mios. 5 e, Aparecida, SP: Santudrio, 1990,

FELIPE Tanya Amaral. Libras em Contexto: curso bisico: livro estudante, 7° Lid. Brasilia: MEEC/SEEESD, 2007,

PETERSON, John Lverett, 1.SB Linguagem de Sinais Brasileira: comunicando com as mios. lid. Revisada. Juazeiro do Norte, CE: ACADA,
2001.

QUADROS, R. M. ¢ KARNOPP, 1. B, Lingua de Sinais brasileira: estudos lingiiisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004,

Complementar;

BRASIL. Deereto n® 5.626 de 22 de devembro de 2005 Regulamenta a Let no 10.436, de 24 de abril de 2002, gue dispoe sobre # Lingua
Brasileira  de  Sinais - labras, ¢ o art. 18 da Lei o 10.098, de 19 de  dezembro  de 2000, Disponivel  em:
<htrpe/ Swww.planalto.gov.r/ceivil 03/ Ato2004-2006/2005/ Decreto /195626 htm >,

BRITO, Lucinda Ferrcira. Lingua Brasileira de Sinais: 1 ibras, In: BRASIL, MEC. Fiducacio Especial Deficiéncia Auditiva. v. 3. Fasciculo 7.
Brasilia: SEESP, 1997, (Série Atualidades Pedagogicas, 4)

SOUZA, Tanya Amaral Felipe ¢ LIRA Guilherme de Azambuja. Dicionario da Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS. Rio de Janeiro:
Acessiblidade Brasil / INES, 2006,

e
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE §
PRO-REITORIA DE GRADUACAO |

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
Departamento: Departamento de Educacao
Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ( )

SEMESTRE: (7°)

Codigo Denominagio Créditos Carga Horaria
Tot. | Aul. [Lab. [Est. |Tot. | Aul. [Lab. | Est.
EDE1024 Ensino da Matematica II 06 04 02 90 60 30

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Cddigo | Denominacio

EMENTA

Tendéncias da pesquisa na Educacio Matematica para o ensino e aprendizagem da Malematica na Educagdo Infantil, anos
iniciais do Ensino Fundamental ¢ Educagdo de Jovens e Adultos. Desenvolvimento das percepgoes espago-geomeétricas:
relagbes espaciais topologica, projetiva e ecuclidiana, O ensino de propriedades de figuras geométricas planas e
tridimensionais; angulo; simetria: grandezas de comprimento, drea, volume. Metodologias e recursos auxiliares ao ensino ¢
aprendizagem, planejamento e avaliagio de conceitos geométricos e medidas.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

BICUDO, Maria Aparecida Viggiani: BORBA, Marcelo de Carvalho (Orgs.). Educagdo Matemdtica: pesquisa em movimento. Sio Paulo:
Cortez, 2005.

LORENZATO, Sérgio. Para aprender matemtica, Campinas, SP: Autorcs Associados, 2006,

MENDES, Iran Abreu. Matematica ¢ investigagdo em sala de aula: tecendo redes cognitivas na aprendizagem. Sdo Paulo: Livraria da Fisica,
2009.

PANIZZA, Mabel (Org.). Ensinar matematica na educagdo infantil e nas séries iniciais: andlise ¢ propostas. Tradugdo Antonio Feltrin. Porto
Alegre: Artmed, 2006.

Complementar:

D’AMBROSIO, Ubiratan, Etnomatematica: elo entre as tradigdes ¢ a modernidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2001,

PAVANELO, Regina Maria (Org.). Matematica nas sérics iniciais do ensino fundamental: a pesquisa ¢ a sala de aula. Sdo Paulo: Biblioteca
do Educador Matemdtico, 2004, (Colegdo SBEM, v. 2).

POLYA, George. A arte de resolver problemas. Rio de Janeiro: Interciéneia, 2006.

SACRISTAN, J. Gimeno, GOMEZ, A. I. Pérez. Compreender e transformar o ensino. Porto Alegre: ARTMED, 2000).

A— A -
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUACAQ

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
Departamento: Departamento de Educagio
Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA
OBR (X) COMPL ( )
SEMESTRE: (7°)

Codigo Denominagio Créditos Carga Horaria
Tot. | Aul. [Lab. [Est. |Tot. | Aul. [ Lab. | Est.
EDE1025 Ensino das Ciéncias Naturais II 06 04 02 90 60 30

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS
P/C Cddigo Denominag¢io

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacio

EMENTA
Estudo dos aspectos tedrico e praticos do ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do ensino fundamental e suas
modalidades, com orientagles didatico-metodoldgicas relacionando-os a0 exercicio consciente da cidadania. Materiais
didaticos de ensino especificos na drea de Ciéncias Naturais.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

CAMPOS, M. C. C.; Nigro, R. G. Didatica das Ciéncias: o ensino aprendizagem como investigagdo. Sdo Paulo: FTD, 1999,
DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, José André; PERNAMBUCO, Marta M. Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos.
Sao Paulo: Cortez, 2003,

DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, José André, Metodologia do Ensino de Ciéncias. Sio Paulo: Cortez Editora, 1990,
Complementar:

GIORDAN, A.; DE VECCHI, G. As origens do saber: das concepgdes dos aprendentes aos conceilos cientificos. Porto
Alegre: Artes Médicas, 2 ed., 1996.

PEREIRA, M. DE L. O ensino de ciéncias através do ludico: uma metodologia experimental. Jodo Pessoa: Universitaria,
2002,

Natal, 2¢ de pNoodinn de 20 10
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UNIVERSIDAD]E FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUACAO i

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
Departamento: Departamento de Educagio
Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ( )

SEMESTRE: (7°)

Codigo Denominacio Créditos Carga Horaria
Tot. | Aul. |Lab. | Est. [Tot. [ Aul. [Lab. | Est.
EDE1026 |Ensino de Histéria 06 104 |02 90 [60 |30

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

F/C Codigo | Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominagio

=

EMENTA

Estudo critico-analitico dos saberes histéricos necessarios a formagao e pratica docente, perpassando o processo de construgdo
do conhecimento cientifico e escolar e das propostas curriculares oficiais para o ensino da Histéria. Conceitos e
procedimentos didatico metodolégicos do ensino de Historia com o uso de diferentes linguagens, fontes e recursos didaticos.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

BITTENCOURT, Circe M. F. O Ensino de Historia: fundamentos e métodos. Sio Paulo: Cortez, 2004.

CASTRO, Amélia Domingues de. CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (org.). Ensinar a ensinar: didatica para a escola
fundamental e média. Sao Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2005,

FONSECA, Selva G. Didatica e pratica de ensino de Historia: experiéncias, reflexdes e aprendizados. Campinas: Papirus,
2003.

FONSECA, Thais Nivia de L. Histéria & ensino de Historia. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.
Complementar:

FONSECA, Selva G. Caminhos da historia ensinada. Campinas/SP: Papirus, 1993.

KARNAL, Leandro (org.). Histéria na sala de aula, conceitos, praticas e propostas. Sao Paulo: Contexto, 2003.

OLIVEIRA, Margarida D. de & STAMATT O, M. Inés S. O Livro didatico de histéria: politicas educacionais, pesquisa e
ensino. Natal/RN: EDUFRN, 2007.

r [
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE D 4
PRO-REITORIA DE GRADUACAO |

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas

Departamento: Departamento de Educagdo

Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ( )

SEMESTRE: ( 7°)

Cadigo Denominagio Créditos Carga Horaria
Tot. |Aul. |Lab. |Est. | Tot. [Aul. [Lab. Est.
EDE1027 | Ensino de Geografia 06 |04 |02 90 (60 |30

PRE—REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cddigo Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Cddigo | Denominagio

EMENTA

Estudo dos processos socio-cognitivos da relagio espago-temporal € a construgao do espago geografico. Fundamentos tedrico-
metodolégicos do ensino de Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental, ressignificando o conhecimento geografico.
Procedimentos e recursos especificos para o ensino de geografia que possibilitem a articulagio teoria-pratica,

BIBLIOGRAFIA

Basica:

COLL, César. Teberosky, Ana. Aprendendo Histéria e Geografia — contetdos essenciais para o Ensino Fundamental de 1 a 4°
Série. Sdo Paulo: Atica, 1999.

CALLAI, Helena Copetti. Aprendendo a ler o mundo: A geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Cad. Cedes,
Campinas/SP, vol. 25, n° 66, p. 227-247, maio/agosto. 2005,

Complementar;

BRASIL. Secretaria de Educagio Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Histéria e geografia.  Brasilia:
MEC/SEF, 1997. p. 49-95 e 127-159.

" 8- f
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE R/
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
Departamento: Departamento de Educagdo
Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ( )

SEMESTRE: (7°)

Codigo Denominacio Créditos Carga Horaria

Tot. | Aul. [ Lab. | Est. | Tot. Aul. | Lab. | Est.

EDE1028 | Estagio Supervisionado na Educagio Infantil - 11 100

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P Cddigo | Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Cédigo | Denominacio

EMENTA
Desempenho de atividades de carater tedrico-pratico que permitam a vivéncia do aluno docente em €spacgos escolares e nio-
colares, possibilitando a0 mesmo a aplicagdo de conhecimentos, habilidades ¢ atitudes adquiridos no decorrer do curso e
indispensaveis ao exercicio da docéncia na educagio infantil.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

ALVARENGA, M: BIANCHI, A.C. M.: BIANCHI, R. Orientagio para estagio em licenciatura. S.P.- Thompson Pioneira,
2005

LIMA, M. S. L.; PIMENTA. S. G. Estagio e Docéncia. Sao Paulo: Cortez, 2004.

OLIVO, S.; LIMA, M. C. Estagio Supervisionado e Trabalho de Conclusio de Curso. Sao Paulo: T hompson Pioneira, 2006.
Complementar:

OSTETTO, Luciana (org.). Andando por creches e pré-escolas publicas: construindo uma proposta de estagio. Campinas, SP:
Papirus, 2000.

SNIDERS, G%Alegn'a na escola. Traducido Bertha H. Guzovet e Maria C. Caponero. Sio Paulo: Ed. Manole, 1988.

Natal, 2 de e N ande 20010
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UNlVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
Departamento: Departamento de Educagio
Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ( )

SEMESTRE: (8°)

Caodigo Denominagdo Créditos Carga Hordaria

Tot. | Aul. |Lab. [Est. | Tot. [ Aul. Lab. | Est.

EDE1029 | Seminario II 04 60

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo | Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacio

EMENTA

Conceitos de Etica e Pluralidade Cultural. Valores e diferencas culturais e a organizagdo das atividades no espago escolar.

BIBLIOGRAFIA

Basica:
MONTEIRO, A. M.(org); ALBUQUERQUE, L.S.; LAGES, P.A.; ALMEIDA, W. M. Educacao para diversidade e cidadania.
Recife: Ed. do Organizador, 2007. 230p.

RIBEIRO, L. T. F.: MARQUES, M.S.; RIBEIRO, M.A P. Etica em trés dimensaes. 2. ed.Fortaleza: Brasil Tropical, 2003,

Complementar: !
BRASIL. Ministério da Educagio. Secretaria de Educacio Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Etica e
Pluralidade Cultural, 1998,

; g hA— | o
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUACAQ

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
Departamento: Departamento de Educagdo
Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA
OBR (X) COMPL ( )
SEMESTRE: ( 8°)
Codigo Denominagdo Créditos Carga Horaria

Tot. | Aul. |Lab. |Est. |[Tot. [Aul. [Lab. | Est.
EDE1030 | Educagio de Jovens e Adultos 04 60

PRE-REQUISITOS E/QOU CO-REQUISITOS
B Codigo | Denominacio

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominagio

EMENTA

Caracteristicas sociais, culturais e psicologicas do Jovem e do Adulto. Relagdes sociais e linguagem. A educagdo ao longo da
vida. Dificuldades e problemas especificos na educagio do jovem e adulto. Analise de propostas metodologicas.

BIBLIOGRAFIA

Bisica:

FERNANDES, Dorgival Gongalves. Alfabetizagio de jovens e adultos: pontos criticos e desafios. Porto Alegre: Mediagio,
2002,

MASAGAO, Vera R. (org.). Educagiio de jovens e adultos: novos leitores, novas leituras. Campinas, Sdo Paulo: Mercado de
Letras: Associagio de leitura do Brasil— ALB: Sio Paulo: Acdo Educativa, 2001.

OLIVEIRA, Inés B.; PAIVA, Jane (orgs.). Educagio de jovens e adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2004,

ROMAO, José E. (Org. Educacio de Jovens e Adultos: teoria, pratica ¢ proposta. 4." ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.
Complementar:

BRAND/T\O, Carlos R. O que é 0 Método Paulo Freire. Sao Paulo: Cortez, 1989,

GADOTTI, M.; ROMAO, J. E. (orgs.). Educagio de jovens e adultos: teoria proposta. 2%ed. Sio Paulo: Cortez, 2000.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 44. ed. RJ: Paz e Terra, 1996,
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UN IVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANI}E DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
Departamento: Departamento de Educacgéo
Curso: Pedagogia a Distancia

DISCIPLINA
OBR (X) COMPL ( )
SEMESTRE: ( 8°)
Codigo Denominagdo Créditos Carga Horaria
Tot. |Aul. |Lab. |Est. [Tot. [ Aul. [Lab. | Est.
EDE1031 | Seminario ITI 04 60

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cédigo Denominagio

EQUIVALENCIA GERAL

Cédigo | Denominagio

EMENTA

O jogo e as brincadeiras do ponto de vista da antropologia e da psicologia, como conhecimento e procedimento de cuidar ¢
educar, considerando-se os principios sécio-educativos do jogar ¢ brincar.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

KISHIMOTO, Tizuko Morchida (Org.). O Brincar e Suas Teorias. Sio Paulo: Pioneira, 1998.

WAIJSKOP, Gisela. Brincar na Pré-Escola. 5 ed. Sédo Paulo: Cortez, 2001,

Complementar:

FRIEDMANN, Adriana. Brincar: Crescer e aprender. O resgate do jogo. Sio Paulo: Moderna,1996.
KISHIMOTO, Tisuko Morchida.]ogo,Brinquedos,Brincadciras ¢ a Educagao: (org.);-7.ed.Sio Paulo:Cortez,2003.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE ?
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
CADASTRO DE DISCIPLINAS
UFRN Centro: Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
Departamento: Departamento de Educagédo
Curso: Pedagogia a Distincia
DISCIPLINA
OBR (X) COMPL ( )
SEMESTRE: (8°)
Codigo Denominagdo Creditos Carga Horéria
Tot. | Aul. [ Lab. [ Est. | Tot. | Aul. | Lab. | Est.
EDE1032 | Estagio Supervisionado nos anos iniciais do ensino 100
fundamental - I11

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cddigo | Denominagdo

EQUIVALENCIA GERAL

Cédigo | Denominagéo

EMENTA

Desempenho de atividades de carater tedrico-pratico que permitam a vivéncia do aluno docente em espagos escolares e nio-
escolares, possibilitando ao mesmo a aplicagao de conhecimentos, habilidades e atitudes adquiridos no decorrer do curso e
indispensaveis ao exercicio da docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental..

BIBLIOGRAFIA

Basica:

ALVARENGA, M: BIANCHI, A.C. M.; BIANCHI, R. Orientagado para estagio em licenciatura. S.P.: Thompson Pioneira,
2005

LIMA, M. S. L.; PIMENTA, S. G. Estagio e Docéncia. Sao Paulo: Cortez, 2004.

PIMENTA. Selma Garrido, Maria Socorro Lucena Lima. Estagio e Docéncia. Sao Paulo/SP: Cortez, 2004. (Colegdo
docéncia em formagdo. Série saberes pedagogicos)

Complementar:

OLIVO. S.: LIMA, M. C. Estagio Supervisionado e Trabalho de Conclusio de Curso. Sdo Paulo: Thompson Pioneira, 2006.
ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar; trad. Emani F. da F. Rosa. Porto Alegre: Artmed, 1998.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE /
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro- Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas

Departamento: Departamento de Educacdo

Curso: Pedagogia a Disténcia

DISCIPLINA
OBR (X) COMPL ( )
SEMESTRE: (8°)
Codigo Denominagdo Créditos Carga Horaria
Tot. 1 Aul. | Lab. | Est. | Tot. | Aul. Lab. | Est.
EDE1033 | Trabalho de conclusdo de curso 04 60

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo Denominagdo

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominagdo

EMENTA

Elaboracao de um trabalho monografico, artigo cientifico, produgio de video, registro reflexivo da pratica docente, tendo
como base: experiéncia em sala de aula e/ou pesquisa desenvolvida e/ou projeto educacional executado.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

ANDRADE, M. M. de. Redagio cientifica: elaboragiio do TCC passo a passo. Sio Paulo: Factash, 2007.

BASTOS, L. R. et. al. Manual para a elaboragio de projetos e relatorios de pesquisa, Tese, dissertagdes e monografias. Rio de
Janeiro: LTC, 1996.

CERTO, A. L. & BERVIAN, P. A. Metodologia Cientifica. Sao Paulo: Prentici Hall

Complementar:

LAKATOS, E. M. e MARCONI, M. A. Metodologia Cientifica: Ciéncia e conhecimento cientifico, métodos cientificos,
teoria hip6tese e variaveis, metodologia juridica. 3 ed. S@o Paulo: Atlas, 2000.

OLIVO, S.: LIMA, M. C. Estagio Supervisionado e Trabalho de Conclusdo de Curso. Sdo Paulo: Thompson Pioneira, 2006.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS
CONSELHO DE CENTRO - CONSEC

Processo — N°23077.043392/2010-93

3.1. Interessado: Departamento de Educagio

Assunto: Proposta Pedagogica para Criagdo do curso de pedagogia a Distancia
Relator: Maria do Socorro de Azevedo Borba

Certifico que em Sesséo Ordinaria realizada pelo Conselho de Centro/CONSEC, aos seis
dias do més de outubro de 2010 o referido Conselho aprovou por unanimidade de votos a
Proposta Pedagogica para Criagdo do curso de pedagogia a Distancia.

Secretaria Geral do Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas, cm 06 de outubro de 2010.

’hlw(k/
Marta da Apresentacol Alves Pessoa

Secretaria do CCSA

Visto:

M ‘ussicu da Silva
Vice-Dirctora do CCSA



JERBN — CCBA

REMESSA

Encaminhamos © processo a Camara de
Graduagdo (PROGRAD) para as providéncias

pertinentes.
Natal, 18 de outubro de 2010.

-

Marta da Apredentacdc Alves Pessoa
Secretaria do CCSA
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PROCESSO: 23077.023117/2010-53
INTERESSADO: SECRETARIA DE EDUCACAO A DISTANCIA - SEDIS
Assunto: Projeto Politico-Pedagégico do Curso de Graduacio a distincia em

Pedagogia

PARECER

I1-DO FATO

O PPC, Projeto Pedagogico de Curso, € 0 instrumento de concepgéo de ensino e
aprendizagem de um curso e apresenta caracteristicas de um projeto, no qual devem ser
definidos os seguintes componentes: 1. Concepgio do Curso. 2. Estrutura do Curso:
Curriculo, corpo docente, corpo técnico-administrativo e infra-estrutura. 3. Procedimentos
de avaliagio dos processos de ensino e aprendizagem e do curso. 4. Instrumentos
normativos de apoio (composigio do colegiado, procedimentos de estagio, TCC, etc.).
Assim, para analise deste documento serao considerados tais elementos. No projeto politico

pedagdgico em andlise constam:

1- Introdugdo com contextualizagdo nacional e regional, acrescida a posi¢do da
UFRN e seu compromisso institucional com a formagdo de professores;

2- Justificativa,

3- Objetivos do curso,

4- Perfil do formando, competéncias € habilidades,

5- Estrutura curricular,

6- Referenciais tedricos e metodologicos,

7- Avaliago,

8- Suporte para a execugdo do projeto;

9- Resultados esperados e Bibliografia consultada.

Parecer do Curso de Pedagogia na modalidade a distancia — UFRN- 2010



O presente processo trata do projeto pedagogico do curso de Graduagdo em
Pedagogia na modalidade a distancia, com sede em Natal/RN. Consta no processo: copia
do Projeto Pedagégico do curso, com ementério e referéncias bibliograficas completos,
embora nio apresente as fichas de cadastros de cada componente curricular, essenciais para
a anlise da referida carga horaria.

O projeto visa a criagdo do referido curso na tentativa de expandir o acesso €
permanéncia de alunos ao nivel superior, como também ampliar “os horizontes no que diz
respeito a introdugdo de novas tecnologias no processo de formagao de professores” (PPC ,
2010, p. 7). Sua entrada em vigor esta prevista para o 1° semestre de 2011. A estrutura
curricular a ser implantada ¢ a primeira. A carga horéria prevista é de 3.200 h/a distribuidas
em oito periodos letivos.

Com esta carga horaria, o Curso de Pedagogia na modalidade a distincia, pretende
“habilitar professores [...] para o exercicio da docéncia em Educagdo Infantil ¢ nos anos
Iniciais do ensino fundamental e para atividades de coordenagdo, assessoramento
pedagégico em escolas, instituicdes do sistema educacional e projetos educativos em
espagos ndo-escolares” (PPC, 2010, p. 12). A proposta apresentada privilegia a formagdo
tedrico-pratica, contemplando o desenvolvimento de competéncias e habilidades pertinentes
aos saberes pedagogicos para “organizar a pratica docente e a gestdo do trabalho
pedagogico” em espagos de educagdo formal e ndo-formal.

A comissio de elaboragio do projeto utilizou um significativo conjunto de
referéncias bibliograficas que respaldam suas cdlocagﬁes de forma legal e pedagogica,

contidas em suas referéncias.

11 ANALISE

CONCEPCAO DO CURSO

Neste elemento incorpora-se a contextualizagio, os objetivos e as referéncias
epistemologicas do curso. No aspecto contextualizagio, devem ser expressas as condigdes
de oferta de vagas, a relevancia aliada 2 demanda em razao da importancia do curso na area

de conhecimento e em razio do mercado de trabalho, além de sua insergdo regional e

s R £ S T s RS
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nacional. Soma-se nesse elemento, a explicitagdo do perfil do egresso considerando as
atitudes, habilidades e competéncias esperadas do profissional, em consondncia com as

diretrizes curriculares nacionais para a area.

1. QUANTO AOS DADOS DE IDENTIFICACAO, INTRODUGAO, HISTORICO, E
JUSTIFICATIVA

Em relagiio ao elemento Dados de identificagdo, algumas informagdes ndo estdo

disponibilizadas como o nimero de vagas a ser ofertado.

O projeto pedagogico do curso de Pedagogia na modalidade a distancia que se
pretende implantar na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, deixa claro na
contextualizagiio e justificativa a intengdo de atender a necessidade regional
de formagio de professores. Destaca o trabalho da SEDIS ao oferecer cinco
cursos de licenciaturas e dois de bacharelado na modalidade a distdncia.

Aponta a urgéncia em atender a demanda existente de professores, principalmente a
partir da recente “obrigatoriedade atribuida ao atendimento das criangas de 4 a 5 anos,
além da expansio do ensino fundamental de nove anos” (PPC, 2010, p. 6).

Na justificativa do projeto, € apresentada a concepgdo de ensino que permeia essa
modalidade de educagdio, desse modo, consideram as caracteristicas da educagdo a
distincia aliadas “a contribuigio das teorias de aprendizagem” especialmente a
metodologia dialégica freiriana. Afirma-se no projeto ainda o uso de materiais impressos,

considerando a “precariedade de acesso aos recursos tecnolégicos” (PPC, 2010, p. 11)

2. QUANTO AOS OBJETIVOS, PERFIL DO FORMANDO E COMPETENCIAS E
HABILIDADES

O Projeto apresenta sua inten¢do no que tange ao tipo de profissional que se propoe a
qualificar e formar, estando seus objetivos especificos complementando o geral, e coerentes
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com as competéncias e habilidades desejadas. O perfil do formando esta coerente com 0
objetivo geral do curso € atende as Diretrizes Curriculares Nacionais para oCurso de
Graduagdo em Pedagogia, licenciatura (RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO
DE 2006).

3. QUANTO A ESTRUTURA CURRICULAR

Estrutura do Curso

O curriculo deve refletir os objetivos do curso, por meio da estruturagdo dos
contetdos das unidades de estudo, da estrutura das atividades académicas curriculares
propostas (aulas, seminarios, estagios, TCC, por exemplo) e da metodologia de ensino.

A estrutura curricular deve ter como base a flexibilidade, possibilitando ao aluno a
escolha de seu percurso académico. Na andlise da estrutura curricular, foram observados 0s

seguintes aspectos:

» A carga horaria total do curso 3.200 h/a, a ser cumprida em um periodo de quatro
anos e distribuida em oito semestres letivos; dentre elas, 2.700 sdo de “contetdos

curriculares de natureza cientifico-cultural e tedrico-pratica” (PPC, 2010, p. 15)

w As atividades complementares correspondem a 200 horas da carga horéria total;
precisando ser aprovadas pelo colegiado do curso e estarem contidas em uma

resolugdio especifica.

o Ao estagio supervisionado sio designadas 300 horas de estagio obedecendo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura (RESOLUGAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006) a ser
iniciado no 4° periodo letivo, porem ndo ha especificagdo quanto a formatagdo deste

estagio. Isso se aplica também a forma do TCC

s A pratica como componente curricular: é colocada como componente a Ser
desenvolvido desde o inicio do curso (PPC, 2010), estando explicitada sua

orgamzag;ao nos dlferentes componentes que podem absorve—la
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Em sintese, o projeto apresenta bem definidos os saberes proprios do curso,
contemplando a aquisigdo dos conhecimentos, habilidades e atitudes necessarios para o
desenvolvimento das competéncias esperadas na area de atuagdo profissional do egresso,
dentro da modalidade estabelecida. Considera ainda as atividades académicas que podem

fazer parte da formagdo complementar, com base em seus interesses individuais.

4. QUANTO A METODOLOGIA E DINAMICA CURRICULAR

Considerando a especificidade da EaD e os pressupostos de formagdo do professor,
o projeto do curso considera em sua organizagdo metodologica 0S principios da
“flexibilidade, interdisciplinaridade, a relagdo teoria e pritica e a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo” (PPC, 2010, p. 33). Com excecdo da pratica como componente

curricular, nos demais itens ndo se percebe a sua formatagio, apenas seu embasamento.

5. QUANTO A AVALIACAO:

O projeto apresenta duas vertentes para a consolidagdio do processo avaliativo: a
avaliagio do projeto pedagdgico que centrard sua atencdio sob “os processos, relagdes,
decisdes e resultados dessas agdes [...] processo de auto-avaliagio dos docentes [...] e de
avaliagdo externa™ (PPC, 2010, P. 36), abarcando dois tipos de sujeitos: internos a UFRN e
externos. Apresenta também critérios de avaliagdo. No tocante a avaliagdo do processo
ensino-aprcndizagerh, o projeto é bastante especificb quanto a sua formatagao, descrevendo

critérios e instrumentos utilizados pelos professores tutores.
5. QUANTO AO SUPORTE PARA EXECUCAO DO PROJETO:

Coordenacio, Corpo Docente e Técnico-Administrativo

IR
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A identificagio do corpo docente constitui um item importante para a consecugdo
do Projeto do Curso, pois aponta a consisténcia da intermediagdo do processo de ensino €
aprendizagem. Neste sentido, a adequag@o do corpo docente a0 desenvolvimento do Projeto
Pedagdgico ¢ evidenciada na descrigio apresentada, na qual consta a formagdo exigida e os
requisitos da experiéncia a serem considerados e as responsabilidades de cada profissional.

Em relagdo a forma de tutoria desenvolvida, ressalta-se a existéncia de um tutor
presencial que desenvolvera atividades nos polos durante toda a semana e funcionard como
orientacdo académica, pois “visara [...] & orientagdo de estudos € a0 acompanhamento do

aluno na sua adaptagdo a modalidade de ensino” (PPC, 2010, p. 39).

Infraestrutura

O Projeto Pedagodgico indica todo o suporte para a execucdo do projeto, desde a
formagdo da equipe académica responsavel pela execugdo do curso, apontando, as fungdes
de coordenador, professores regentes, tutores a distancia e presenciais e seu formato. Segue
apresentando as linguagens ¢ midias mais compativeis com o projeto € 0 contexto socio
econdmico do alunado.

Quanto aos recursos didaticos € 0s materiais, busca-se a forma mais condizente com
a realidade dos polos, dos alunos ¢ a especificidade da educagdo a distancia, para sua
produgdo e utilizagdo. Acrescenta a forma como serdo produzidos, editados e distribuidos

os materiais didaticos e como serd o atendimento aos alunos.
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PARECER

Considerando que o Projeto Pedagégico de Curso de Pedagogia na modalidade a
Distdncia, habilitagdo licenciatura, com sede em Natal estd de acordo com as Leis que

normatizam o ensino superior no Brasil e na UFRN;

Considerando que a equipe pedagégica da PROGRAD prestou assessoramento ao

processo de elaboragio da proposta de elaboragdo curricular;

Considerando a forma coletiva como foi elaborado o Projeto Politico-Pedagégico,

submetendo-o a um processo de discussio e andlise com a participagio de professores;

Considerando que o Colegiado das Licenciaturas a Distincia reconheceu a

pertinéncia da elaboragio curricular, aprovando o Projeto Pedagégico, por unanimidade;

Somos de parecer favoravel 3 aprovagdo do Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia na modalidade a Distancia, habilitagdo licenciatura “’que, certamente,

contribuira para a formagio de professores no Estado do Rio Grande do Norte.

Este é o parecer.

: A%Wca&ﬁ

Christianne Medeiros Cavalcante, Dra.
Técnica em Assuntos Educacionais
Matricula: 0637503
CDP-PROGRAD-UFRN
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DESPACHO
A Camara de Graduagao para apreciagao.
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PROCESSO: 23077.043392/2010-93
INTERESSADO: DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
ASSUNTO: PROJETO PEDAGOGICO — CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA

DESPACHO

Aprovado “Ad Referendum” da Cémara de Graduagéo o Projeto Pedagdgico do
Curso de Pedagogia a distincia. Encaminhe-se a0 CONSEPE as devidas providéncias e em
seguida & Camara de Graduacgao para homologagio.

Natal, 20 de outubro de 2010.

2 . J___,f"’)
Virginizfua%’d’e Aratijo
Presidenfe da-€armara de Graduagio

RESOLUCAON® ¢ DA CAMARA DE GRADUACAO

A PRESIDENTE DA CAMARA DE GRADUACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO GRANDE DO NORTE faz saber que a Cimara de Graduagio do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo - CONSEPE, usando das atribuigoes que lhe confere o pardgrafo tnico do
Artigo 17 do Estatuto da UFRN,

CONSIDERANDO o que tonsta no processo 23077. 043392/2010-93,

RESOLVE:

Art. 1° Homologar, por unanimidade de votos, o deferimento “ad referendum”
concedido pela Presidente da Camara de Graduagdo para o Projeto Pedagégico do Curso
Pedagogia a distancia.
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Reitoria, em Natal, de de 2010.

Virginia Maria Dantas de Araijo
PRESIDENTE
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Secretdria

PARECER E VOTO DO RELATOR

O presente processo trata do Projeto Pedagogico para Criagdo do Curso de
Graduagiio em Pedagogia, oferecido na modalidade a Distancia, elaborado
por Comissdo constituida de docentes vinculados a Secretaria de Educagao
a Distancia — SEDIS, ao Centro de Ensino Superior do Serido — CERES e o
Departamento de Educagéo.

O Curso acima mencionado sera oferecido nos Polos de Caico, Luis
Gomes, Macau, Martins, Marcelino Vieira, Nova Cruz e Natal, na
modalidade licenciatura, habilitando na docéncia na educagdo infantil,
docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental e Atividades de Gestdo €
Coordenacio Pedagogica, com previsdo para inicio no periodo 2011.2, com
oferecendo 400 vagas.

De acordo com o constante no presente processo (fl. 65), a proposta do
Curso de Graduagio em Pedagogia, oferecido na modalidade a Distancia €
essencialmente diferente do curso presencial. A educagdo a distincia tem
caracteristicas proprias, que a faz particular e distinta, tanto no seu enfoque
quanto nos seus meios, métodos e estratégias. No entanto, nos seus
objetivos, no caso desse projeto, comunga com principios gerais que
embasam a formacdo dos professores para educagdo basica.



Apresenta como objetivos gerais, habilitar professores por meio do curso
superior para o exercicio da docéncia em Educacio Infantil ¢ nos Anos
[niciais do Ensino Fundamental e para atividades de coordenagdo e
assessoramento pedagogico em escolas, instituigdes do sistema educacional
e projetos educativos em espagos nao escolares.

No projeto pedagogico em analise constam: Introdug¢do em
contextualizagdo nacional e regional, além da posigdo da UFRN e seu
compromisso institucional com a formagao de professores; justificativa,
objetivos do curso; perfil do formando, competéncias e habilidades;
estrutura curricular, referenciais teoricos e metodologicos; avaliagdo,
suporte para execu¢do do projeto; resultados esperados e bibliografia
consultada.

A estrutura curricular tem como base a flexibilidade, possibilitando ao
aluno a escolha de seu percurso académico. A carga horaria do curso ¢ de
3.200 horas, a ser cumprida em um periodo de 4 (quatro) anos € distribuida
em 8 (oito) semestres letivos; dentre elas, 2.700 horas sdo de contetiidos
curriculares de natureza cientifico-cultural e tedrico-pratica; as atividades
complementares correspondem a 200 horas da carga horéaria total; ao
Estagio Supervisionado sdo designadas 300 horas obedecendo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura (Resolugio CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006), a ser
iniciado no 4° periodo letivo, porém ndo consta ainda quanto a formatacao
deste estagio, nem do Trabalho de Conclusédo do Curso — TCC; a pratica
como componente curricular ¢ definida como componente a ser
desenvolvido desde o inicio do curso, estando explicitada sua organizagao
nos diferentes componentes que podem absorve-la.

Em sintese, o projeto apresenta bem definido os saberes proprios do curso,
contemplando a aquisigdo dos conhecimentos, habilidades e atitudes
necessérias para o desenvolvimento das competéncias esperadas na area de
atuagdo profissional do egresso, dentro da modalidade estabelecida, além
das atividades académicas previstas na formagao complementar.



PARECER

Considerando que o Projeto Pedagogico de Curso de Pedagogia na
modalidade a Distancia esta de acordo com a legislagdo que normatizam o
ensino superior no pais e do Projeto Pedagogico Institucional - PPI;

Considerando que a equipe pedagogica da PROGRAD prestou assessoria
no processo de elaboragdo da proposta;

Considerando a forma coletiva como foi elaborado a Projeto Pedagogico,
constituida por comissdo de docentes vinculados a SEDIS, ao CERES e o
Departamento de Educagio;

Considerando que o Colegiado das Licenciaturas a Distancia reconheceu a
pertinéncia da elaboragdo curricular, aprovando o projeto pedagogico, por
unanimidade;

Considerando a aprovagio na plenaria do Departamento de Educacao, ja
que o curso em questdo ficara vinculado ao Centro de Ciéncias Sociais
Aplicadas — CCSA, posteriormente, incorporado ao Centro de Educacio;

Considerando que a equipe pedagogica da PROGRAD constatou a
coeréncia técnica da proposta;

Considerando que foi aprovado “Ad Referendum” da Camara de
Graduagdo, em fung¢dio do cronograma previsto para reunido ordindria;

Somos de PARECER FAVORAVEL a aprovagio do Projeto Pedagogico
para Criagio do Curso de Graduagdo em Pedagogia, Licenciatura,
oferecido na modalidade a Distancia, que certamente contribuira para a
formagdo de professores no estado do Rio Grande do Norte

Virginia

Natal, 16/11/2010



DECISAO DO CONSEPE
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MINISTERIO DA EDUCACAO
) UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE

RESOLUCAO N* 213/2010-CONSEPE, de 16 de novembro de 2010.

Aprova criagdo do Curso de Graduagdo em Pedagogia, na
Modalidade de Curso de Licenciatura a Distancia, vinculado
ao Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas — CCSA, através da
Secretaria de Educagdo a Distincia - SEDIS.

A REITORA EM EXERCICIO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO
GRANDE DO NORTE faz saber que o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensio -
CONSEPE, usando das atribuigdes que lhe confere o Artigo 17, Inciso XII, do Estatuto da
UFRN,

CONSIDERANDO o Memorando n® 216/2010-DEPED, de 28 de setembro de 2010,

CONSIDERANDO a decisdo do Conselho de Centro CONSEC, do Centro de Ciéncias
Sociais Aplicadas - CCSA, de 06 de outubro de 2010,

CONSIDERANDO o parecer da Coordenagio Didatico-Pedagoégica, da Pro-Reitoria
de Graduagdo — PROGRAD,

CONSIDERANDO a decisdo ad referendum da Presidente da Cimara de Graduagdo,
da Pro-Reitoria de Graduagéo — PROGRAD, de 20 de outubro de 2010,

CONSIDERANDO o que consta no processo n® 23077.043392/201 0-93,

RESOLVE:

Art. 1° Aprovar a criagdo do Curso de Graduagdo em Pedagogia, na Modalidade de
Curso de Licenciatura a Distincia, vinculado ao Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas -
CCSA, através da Secretaria de Educago a Distancia - SEDIS,

Art. 2° Esta Resolugio entra em vigor a partir da data de sua publicagio, revogadas as
disposigdes em contrario.

Reitoria, em Natal, 16 de novembro de 2010
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Angela Maria Paiva Cruz
REITORA EM EXERCICIO
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